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I. Wstep

Kompleksowy program nauczania etyki powstat w oparciu o kilka lat pracy na r6znych
poziomach edukacyjnych oraz systematycznej, Scistej wspotpracy autoréw, polegajacej
na wymianie doswiadczen, doradztwie 1 wzajemnym wsparciu. Program ewoluowat
od wstepnej fazy postulatywnej do obecnie prezentowanej ponizej formy programu
przemyslanego, zweryfikowanego codzienng praktyka i do$wiadczeniem. W ciggu tego
czasu podlegat modyfikacjom i uzupetieniom.

Wiasciwej weryfikacji postuzyty przede wszystkim:

e Studiowanie nowej podstawy programowej oraz programdéw nauczania stosowanych
przez nauczycieli uczacych innych przedmiotéw (np. jezyka polskiego, historii, wiedzy
0 spoteczenstwie, przyrody), a takze aktualnego programu wychowawczego szkoty
i innych programow realizowanych w ramach programu dydaktyczno-
wychowawczego, jak np. Edukacja Europejska czy Profilaktyka uzaleznien.

e Obserwacja uczniéw — ich reakcja na konkretne tematy, umiejetno$¢ rozpoznawania
przekazéw moralnych, odniesienie si¢ do poszczegodlnych tresci, rozumienia i przyswajania
wiadomosci oraz elementarnych poje¢ z zakresu etyki, moralnosci itp.

e Rozmowy z uczniami i ich rodzicami, innymi nauczycielami uczacymi na réznych
poziomach — przede wszystkim wychowawcami, konsultacje z pedagogiem
I psychologiem szkolnym, dyrekcja szkoty.

e Konsultacje i wymiana doswiadczen z kolegami filozofami i etykami; obserwacja
lekcji na roznych poziomach edukacyjnych.

e Autoobserwacja — notatki z refleksjami 1 spostrzezeniami na temat lekcji
I poszczegblnych uczniow, opisy, konspekty i rozklady zajeé, sprawozdania itp.

Nauczanie etyki na kazdym poziomie edukacyjnym jest sprawg niezwykle delikatng
1 zarazem skomplikowana, gdyz po pierwsze nie ma na razie zadnego podrecznika, ktory
podpowiadatby, tak jak to czynig popularne poradniki metodyczne, sposdb postepowania
I pracy, po drugie za$§ stawia przed nauczycielem caly szereg zadan i specyficznych
problemow.

W zwigzku z tym nauczyciel staje przed prawdziwym wyzwaniem. Musi si¢ opierac
w swoich dziataniach zaréwno na pogltgbionej wiedzy teoretycznej z filozofii i etyki, jak tez
wykaza¢ znajomo$cig zagadnien pedagogicznych (np. faz rozwoju dziecka
I poszczegolnych sfer, takich jak uczucia, mowa, intelekt itd.) i spotecznych, ale tez
dyspozycyjnoscia, intuicjg, elastyczno$cia w dziataniach i szybkim dostosowywaniem
do aktualnych potrzeb ucznidw, wynikajacych z sytuacji indywidualnej lub spotecznej
np. konfliktu zaistnialego w klasie, aktu przemocy czy zagrozenia uzaleznieniami.
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Najistotniejszym zadaniem nauczyciela jest wprowadzenie uczniow w $wiat wartosci,
w ktérym najprostszym 1 najlepiej dla nich rozpoznawalnym jest pojecie dobra. Nauczyciel
krok po kroku powinien uwrazliwia¢ uczniow, ukierunkowa¢ na dobro i zacheca¢ do jego
poszukiwania we wszelkich przejawach, a takze podejmowaé proste dziatania, takic jak
wlaczanie si¢ w szkolne akcje charytatywne, dziatania na rzecz srodowiska itp.

Lekcje etyki powinny by¢ czasem ,,oddechu”, przez co nalezy rozumie¢ umiejgtne
wytworzenie przez nauczyciela atmosfery, w ktorej uczniowie nabierajg pewnosci, ze moga si¢
swobodnie wypowiedzie¢, maja mozliwos¢ postuchania i skonfrontowania swoich
wypowiedzi ze zdaniem kolezanek i kolegoéw. Rola nauczyciela polega nie tyle na byciu
mentorem ucznidéw, ile raczej na wytworzeniu wrazenia, ze jest on przewodnikiem, idgcym
najdalej jeden krok przed nimi, zawsze jednak po ich stronie — otwartym na rézne
koncepcje, pomysty, wstuchujacym si¢ w nich, nie krytykujacym ich pogladow, zywo
zainteresowanym ich dociekaniami, dopingujacym do postawienia nast¢pnego pytania.
Lekcja etyki moze si¢ oczywiscie konczy¢ jakim$ wnioskiem, zapisaniem nowopoznanego
pojecia lub pieknej, godnej zapamigtania mysli, ale jeszcze lepiej, jesli pozostaje w pewien
sposob ,,niedomknieta”, gdyz tylko woéwczas inspiruje, prowokuje tworczo, dostarcza

uczniom mozliwos$ci dalszych wlasnych wedréwek po danym obszarze tematycznym.

Program ma charakter modutowy, co stwarza mozliwo$¢ powrotu do tematu na coraz
to wyzszym poziomie, uzupetniania, rozwini¢cia i utrwalenia tre$ci, zwigzanych z hastem
programowym, takim jak np. $wiat ludzkich spraw (uczucia, wola, uzaleznienia, zdrowie,
niepelnosprawno$¢, wolontariat), prawa dziecka/cztowieka, wartos¢ i ochrona przyrody,
patriotyzm itp. System ten posiada wiele zalet, ktore sprawdzaja si¢ z powodzeniem
w praktyce, pozostawia duza swobode dziatania nauczycielowi, pozwala uczniom powracaé
do ulubionych tematow, rozwina¢ je i odkrywaé coraz to nowe aspekty. Ten sam temat
np. kary, zaprezentowany w szkole podstawowej w formie gry symulacyjnej — zabawy
W rozprawe sadowa, powraca w gimnazjum w konteks$cie odpowiedzialno$ci, nastgpnie zas
w szkole ponadgimnazjalnej wpisuje si¢ w szeroki obszar problematyki etyczno-prawnej i
spolecznej.

. . . .1 , .
Program spetnia wymagania zawarte w Podstawie Programowej~ zarowno w zakresie:

A) celow ksztatcenia ogdlnego:

® przyswojenie przez uczniéw podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad,
teorii 1 praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematow 1 zjawisk bliskich
doswiadczeniom uczniow,

e zdobycie przez ucznibw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow,

e ksztaltowanie u uczniow postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolhego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz.U. z 2009 r. nr 4; poz. 17).
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we wspotczesnym Swiecie,
B) umiejetnosci:

e myslenie naukowe — umiejetno$¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa,

e umiej¢tnos¢ komunikowania sie,

e umicj¢tnos¢ postugiwania sie technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym
takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji,

® umiejetnos¢ pracy zespotowe;.

Niniejszy program w pelni realizuje zawarty w zaleceniach wst¢pnych w nowej Podstawie
Programowej postulat dotyczacy ksztaltowania postaw sprzyjajacych dalszemu rozwojowi
uczniow — indywidualnemu 1 spolecznemu, takich jak: wuczciwo$é, wiarygodnosé,
odpowiedzialnos¢, wytrwato$¢, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos$¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowosé
do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W rozwoju
spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i1 kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania
dla innych kultur i tradycji, zapobieganie wszelkiej dyskryminacji’.

Program uwzglednia i w pelni realizuje nowa Podstawe Programowa, zaréwno

pod wzgledem doboru materiatu, treSci nauczania, jak tez przewidywanych osiggnie¢ uczniow®.

2 Tamze, s. 2
® Por. Zatacznik nr 1.
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I1. Cele edukacyjne ogolne

Przy tworzeniu kompleksowego programu nauczania etyki niezwykle wazne bylo
uzgodnienie 1 przyjecie przez autoréw wspodlnej koncepcji w punkcie wyjscia. Oczywiscie
na poszczegdlnych etapach ksztalcenia zostang zaprezentowane cele ogdlne adekwatne
do danego poziomu edukacyjnego, lecz ponad nimi znajdujg si¢ pewne priorytety, ktore
sprawiaja, ze program staje si¢ spdjny, logiczny i komplementarny. Zostaty one specjalnie
uproszczone 1 sprowadzajg si¢ do nastgpujgcych ponizej haset — mysli przewodnich
dla nauczyciela.

Stopniowe wprowadzanie uczniow w Swiat wartosci — ewoluuje poczawszy
od wskazania w szkole podstawowej tego, co wybitnie pozytywne, wzmacniania dobra
w sobie — indywidualnego poczucia warto$ci, ukazania dobra istniejacego w $wiecie
we wszelkich mozliwych aspektach i1 postaciach jako czego$ wrecz pociagajacego, budzacego
zachwyt, wreszcie przynoszacego konkretne profity dla siebie 1 innych.
W gimnazjum nastepuje dalsze wzmocnienie np. aspektu utylitarnego, przy jednoczesnym
zachecaniu do podazania ku wzorcom i ideatom, ale i ostrzeganiu przed ztem, by wreszcie
w szkole ponadgimnazjalnej dalej formowa¢ pozytywne postawy, skonfrontowa¢ dobro ze

ztem, zachg¢ca¢ do obrony wartosci 1 walki z wszelkimi przejawami zla.

Zacheta do poszukiwania, odkrywania oraz pielegnowania i chronienia wartoSci
w sobie i w §wiecie — ewoluuje od zachwytu i zaciekawienia, po formowanie wtasnego
systemu warto$ci zgodnego z ogdlnie przyjetymi i stosowanymi normami etycznymi
I moralnymi, jak rowniez uksztaltowanie postawy odpowiedzialnosci, dzielnosci etycznej
itp.

Zacheta do ,filozofowania" — ewoluuje od prawidlowego dobierania prostych
argumentow ,.za” lub ,przeciw” w wypowiedziach ustnych i1 pisemnych w szkole
podstawowej, obrony swojego stanowiska w dyskusji, proby samodzielnego, krytycznego
myslenia, przygotowanie przemowienia lub prostej rozprawki w gimnazjum,
do formulowania solidnych argumentdw zaré6wno w wypowiedziach ustnych, jak
1 pisemnych (rozprawka, esej) opartych na wlasnych przemysleniach, logicznym rozumowaniu
oraz odwotywaniem si¢ do konkretnych szkot, systemow czy koncepcji etycznych w szkole
ponadgimnazjalnej
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I11. Cele edukacyjne dla poszczegolnych poziomow

Il POZIOM EDUKACYJINY — SZKOLA PODSTAWOWA KLASY IV-VI

Cele ogolne:

® Rozpoznawanie elementarnych warto$ci, wérdod ktoérych na pierwszym miejscu jest
dobro *.

e Odrodznianie dobra od zta w zakresie elementarnym.
e Ksztattowanie empatii.

e Ksztattowanie postawy refleksyjnej wobec omawianych zagadnien dotyczacych
cztowieka, jego najblizszego otoczenia (rodziny, przyjaciol, kolegow, osob starszych,
0s0b niepetnosprawnych itp.), srodowiska przyrodniczego, stosunku do wtasnej natury
(uczué, motywaciji itp.) i okreslonych sytuacji zyciowych.

Cele szczegolowe:

Wiedza
e Wiedza ogodlna dotyczaca przedmiotu, celu i zakresu etyki.
e Wiedza na temat elementarnych wartos$ci.

e Wiedza na temat praw i obowigzkow mtodego cztowieka wobec siebie i innych.

e Wiedza na temat uczué¢, emocji, stabszych i mocniejszych stron wilasnych oraz innych
0s0b.

e Wiedza na temat obszaru kulturowego, w ktorym uczen zyje, wraz z konsekwencjami
takimi jak: religia, sztuka, system wartosci, przy jednoczesnym u$wiadamianiu
I zaznaczaniu istnienia alternatywnych obszarow i systemow kulturowych
np. arabskiego, dalekowschodniego itd.

e Wiedza na temat ogdlnych probleméw moralnych wystepujacych zar6wno
w najblizszym otoczeniu, jak 1 w Swiecie (np. ochrona srodowiska naturalnego).
UmiejetnoSci
e Umiejetnos¢ odrdzniania dobra od zta.

e Umiejetno$¢ 1identyfikowania dobra 1 zta w roéznych formach (w tresciach
poszczegdlnych opowiesci —  konkretne postacie i ich dziatania, symbole,
przypowiesci, przenosnie).

* Na tym poziomie nauczania nie zachodzi konieczno$é wprowadzania poje¢ abstrakcyjnych, zbyt fachowych,
wrecz nalezy ich unikaé, zastgpowaé w miare mozliwoséci opisem, obrazem, alegoria, przypowiescig, jednym
stowem — postuzyé si¢ formg przemawiajacg bardziej do wyobrazni i uczu¢ dziecka, nie za§ wylacznie
do intelektu.
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e Umiegjetno$¢ nazywania elementarnych poje¢ moralnych i poslugiwania si¢ nimi
we wiasciwych kontekstach (np. sprawiedliwos¢, wytrwatos$¢, honor, dzielnos¢ etyczna,
sumienie itp.).

e Umiejetnos¢ odrdzniania tresci etycznych od religijnych.
e Umiejetnos¢ rozpoznawania stanoOw uczuciowych oraz ich nastepstw (np. ztosci).

e Umicjetnos¢ formutowania prostych wypowiedzi 1 wnioskow zwigzanych
z omawianym tematem.

o Umiejetnos¢ kulturalnego dyskutowania — wyrazania wtasnego zdania z uzyciem
prostej argumentacji oraz stuchania wypowiedzi kolezanek i kolegdéw, bez przerywania itp.

e Umiejetnos¢ poszanowania dla odmiennych postaw i1 pogladow wyrazanych przez
kolezanki i1 kolegdw.

e Umiejetnos¢ podejmowania prostych decyzji.

e Umigjetnos¢ przewidywania ewentualnych konsekwencji  dokonanych wyborow
i decyzji, taczenie przyczyny i skutku.

Postawy
e Wrazliwo$¢ na warto$ci — z dobrem na czele.
e Wrazliwos¢ na dobro 1 jego przejawy, gotowos¢ do chronienia dobra.
e Budowanie fundamentoéw wiasnej hierarchii wartosci na miarg rozeznania realnego §wiata.

e Budowanie poczucia wlasnej godnos$ci, niepowtarzalnosci i wyjatkowosci jako osoby,

dostrzeganie i poszanowanie tych samych cech u innych osob.
® Przekonanie o potrzebie doskonalenia si¢ moralnego (np. postawa rycerska).
e Otwarto$¢ 1 wrazliwos$¢ na potrzeby innych osob oraz wszelkich istot Zywych.

e Wrazliwo$¢ na problemy Srodowiska naturalnego i u$wiadomienie konieczno$ci
chronienia go.

® Przekonanie o stusznos$ci postawy aktywnej, rozszerzonej rowniez na pole dziatan
ogolnospotecznych (np. udzial w akcjach charytatywnych).

111 POZIOM EDUKACYJNY — GIMNAZJUM

Cele ogolne:

e Rozpoznawanie warto$ci etycznych, wérdd nich na pierwszym miejscu dobra — zaréwno
na poziomie praktyki, jak i teorii.

e Odroznianie dobra od zla na r6znych poziomach analizy 1 w r6znych ich przejawach.
e Ksztaltowanie postawy otwartosci 1 zrozumienia dla ré6znych punktéw widzenia.

e Ksztatltowanie postawy refleksyjnej wobec omawianych zagadnien dotyczacych
czlowieka, jego otoczenia — zarowno w mikro-, jak i makroswiecie.
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e Ksztaltowanie umiejetnosci analizy problemowej 1 krytycznej analizy zagadnien
etycznych.

e Ksztaltowanic  umiejetnosci  tworczej  dyskusji,  prowadzenia  odpowiednigj
argumentacji i formutowania wnioskow.

Cele szczegolowe:

Wiedza
e Wiedza ogdlna dotyczaca przedmiotu i zakresu etyki.
e Wiedza na temat wartos$ci, w tym gldwnie dobra.
e Wiedza na temat praw i obowigzkow cztowieka wobec siebie i innych.
e Wiedza na temat uczué, emocji wlasnych oraz innych osob.

e Wiedza o sposobach rozwoju swoich mocnych stron oraz kontrola i wspieranie
stabszych.

e Wiedza o zagrozeniach wynikajacych z faktu wkraczania w zycie doroste.

e Wiedza na temat obszaru kulturowego, w ktorym uczen zyje, wraz z konsekwencjami
takimi jak: religia, sztuka, system wartosci, przy jednoczesnej $wiadomosci i zaznaczaniu
istnienia alternatywnych obszar6w 1 systemow kulturowych np. arabskiego,
dalekowschodniego itd.

e Wiedza na temat probleméw moralnych wystepujacych zaré6wno w najblizszym

otoczeniu, jak i w $wiecie (np. ochrona $rodowiska naturalnego).
e Wiedza o sposobach analizy problemoéw, procedurach krytycznej analizy.
e Wiedza o technikach poprawnej argumentacji w etyce 1 formutowania wnioskow.
e Wiedza ogolna o pojeciach 1 kierunkach etycznych i filozoficznych.
Umiejetnosci

e Umiejetnos¢ odrozniania dobra od zta, zardbwno na poziomie praktycznych

problemow z zycia ucznia, jak tez na poziomie teoretycznym.
e Umiejetnos¢ identyfikowania dobra 1 zta w r6znych formach i przejawach.

e Umiejetnos¢ nazywania poje¢ 1 postugiwania si¢ nimi we wlasciwych kontekstach,
przy jednoczesnym zrozumieniu réznic w ich pojmowaniu, badz gradacji w zalezno$ci

od kultury (np. sprawiedliwos¢, wytrwalos¢, honor, dzielnos¢ etyczna, sumienie itp.).

e Umiejetnos¢ formutowania wypowiedzi, argumentow 1 wnioskdw zwigzanych
z omawianym tematem.

e Umiejetnos¢ Kulturalnego dyskutowania — wyrazania wtasnego zdania z uzyciem
odpowiedniej argumentacji oraz shuchania wypowiedzi kolezanek 1 kolegéw,

10
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adekwatnego odnoszenia si¢ do wypowiedzi innych.

o Umiejetnos¢ dyskutowania w sposob konstruktywny, z ukierunkowaniem (jesli

to mozliwe) na kompromis 1 wspolne sformutowanie wnioskow.

e Umigjetnosci poszanowania odmiennych postaw i pogladow wyrazanych przez
kolezanki i kolegow.

e Umiejetnosci rozpoznawania stanow uczuciowych oraz ich nastgpstw (np. gniewu,
rozpaczy).

e Umigj¢tnosci podejmowania decyzji — zaréwno w przypadku analizy problemow
praktycznych, odnoszacych si¢ do zycia ucznia, jak tez bardziej abstrakcyjnych,
odnoszacych si¢ do sytuacji w makro§wiecie.

e Umiejetnosci przewidywania konsekwencji dokonanych wyboréw i decyzji, gczenie
przyczyny i1 skutku oraz uzasadnienie podejmowanych decyzji i formulowanych

wnioskow.

e Umiejetnosci odrozniania tresci etycznych od religijnych 1 kulturowych.

Postawy
e Wrazliwo$¢ na wartosci — z dobrem moralnym na czele.
e Wrazliwo$¢ na dobro moralne i jego przejawy, gotowos¢ do chronienia dobra.
e Otwarto$¢ 1 wrazliwos$¢ na potrzeby innych osob, oraz wszelkich istot zywych.

e Wrazliwo$¢ na problemy s$rodowiska naturalnego i uswiadomienie koniecznos$ci
chronienia go.

e Budowanie wiasnej hierarchii wartos$ci.

e Budowanie poczucia wlasnej godnosci, niepowtarzalnosci 1 wyjatkowosci jako

osoby, dostrzeganie i poszanowanie tych samych cech u innych oséb.
e Przekonanie o potrzebie doskonalenia si¢ moralnego.

® Przekonanie o shusznosci postawy aktywnej, rozszerzonej réwniez na pole dziatan
ogolnospotecznych.

e Postawa otwarto$ci na problemy mikro- i makro$wiata ucznia.

e Postawa otwarcie krytyczna 1 refleksyjna wobec problemow etycznych, zaréwno
na poziomie praktycznym, jak tez teoretycznym.

e Postawa adekwatnego odnoszenia si¢ do tresci, wynikajgca z umiejetnosci krytycznej
analizy.

e Postawa poszukujaca mozliwosci przelozenia refleksji teoretycznej (wynikajacej
z wlasnego stanowiska i1 przemys$len ucznia) na aktywna dzialalno$¢ ukierunkowang
na konkretny efekt.
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IV POZIOM EDUKACYJNY — SZKOLA PONADGIMNAZJALNA

Cele ogolne:
® Rozpoznawanie warto$ci moralnych.
e Odréznianie dobra od zta moralnego w r6znych ujgciach i aspektach.
e Rozbudzanie i utrwalanie wrazliwo$ci moralnej, spotecznej i humanistycznej.

e Formowanie czlowieka $wiadomego, odwaznego, odpowiedzialnego 1 gotowego
do zmierzenia si¢ z wyzwaniami wspdlczesnego Swiata.

e Ksztaltowanie postawy refleksyjnej, a zarazem krytycznej wobec omawianych zagadnien
dotyczacych cztowieka jako osoby zyjacej w okreslonym srodowisku naturalnym, obszarze
kulturowym itp.

Cele szczegolowe:

Wiedza

e Usystematyzowana wiedza dotyczaca przedmiotu, celu i zakresu etyki.

e Wiedza na temat systemow wartoSci wynikajacych z poszczegdlnych koncepcji
I szkoét filozoficznych.

e Wiedza mtodego cztowieka u progu dorostosci na temat praw i obowigzkéw wobec
siebie i innych.
e Wiedza na temat uczué¢, emocji, slabszych 1 mocniejszych stron wlasnych

oraz innych osob.

e Wiedza na temat obszaru kulturowego, w ktorym uczen zyje, wraz z konsekwencjami
takimi jak: religia, sztuka, system wartosci, przy jednoczesnym uswiadamianiu
1 zaznaczaniu istnienia alternatywnych obszarow 1 systemoéw Kulturowych np.
dalekowschodniego itd.

e Wiedza na temat ogoélnych problemoéw moralnych wystepujacych w najblizszym
otoczeniu, jak i w calym $wiecie, w tym niebezpieczenstw i zagrozen cywilizacyjnych
dotyczacych cztowieka oraz jego $rodowiska w roznych aspektach (rodzina, kultura,
przyroda itp.).

Umiejetnosci
e Umiejetno$¢ odrézniania dobra od zta moralnego.

e Umiejetnos¢ identyfikowania dobra i zla moralnego w roéznych formach, aspektach
I przejawach.

e Umiejetnos¢ hierarchizowania wartos$ci.
e Umiejetno$¢ nazywania poje¢ i postugiwania si¢ nimi we wiasciwych kontekstach

(np.  sprawiedliwo$¢, utylitaryzm, determinizm, fatalizm, imperatyw moralny,
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relatywizm  moralny, indyferentyzm, dzielno§¢  etyczna, sumienie  itp.)
z uwzglednieniem wtasciwych systemow i koncepcji etycznych, identyfikacja ich
autorow oraz umiejscowienie w odpowiedniej epoce kulturowe;.

e Umiejetnos¢ krytycznej analizy np. tekstu filozoficznego, innego tekstu kultury,
wypowiedzi, pogladu, postawy.

e Umiejetnos¢ kulturalnego dyskutowania — wyrazania wlasnego zdania z uzyciem
logicznej 1 etycznie poprawnej, przemyslanej argumentacji oraz shuchania wypowiedzi
kolezanek i kolegow.

e Umiejetnos¢ poszanowania dla odmiennych postaw i1 pogladow wyrazanych przez
kolezanki 1 kolegow.

e Umigjetno$¢  odrézniania  postawy od osoby (ocena Krytyczna pogladow,

postepowania, nie za$ osoby).

e Umiejetnos¢  rozpoznawania  stanow uczuciowych, a takze ich  nastepstw

oraz rozumienie koniecznos$ci kontroli i panowania nad emocjami.

e Umigjetno$¢ podejmowania decyzji oraz przewidywania ewentualnych konsekwencji

dokonanych wyboréw i decyzji.
e Umiejetnos¢ rozpoznawania powinno$ci moralnych.
e Umiejetnos$¢ odrdzniania tresci etycznych od religijnych.
Postawy

e Wrazliwos¢ na wartosci, wiacznie z dobrem moralnym we wszelkich aspektach,
jako wartoscig fundamentalng i nadrzedna.

e Wrazliwo$¢ na dobro moralne i jego przejawy, gotowos¢ do chronienia dobra
(dzielnos¢ etyczna, odwaga cywilna).

e Otwarto$¢ 1 wrazliwo$¢ na potrzeby innych o0séb oraz wszelkich istot zywych, przy
jednoczesnym uswiadamianiu sobie konieczno$ci budowania wtasciwych relacji z innymi

osobami, ze Srodowiskiem spotecznym oraz naturalnym.

o Wrazliwo$¢ na problemy $rodowiska naturalnego i u$wiadomienie koniecznos$ci

chronienia go oraz odpowiedzialnosci za nie.

e Budowanie wtlasnej indywidualnej hierarchii warto$ci, zgodnie z rozpoznaniem

realnego §wiata i w oparciu o wiedze na temat roznych systemow etycznych.

e Budowanie poczucia wlasnej godnosci, niepowtarzalnosci i wyjatkowosci jako osoby;
dostrzeganie i poszanowanie tych samych cech u innych oséb w oparciu o koncepcje
antropologii filozoficznej i kulturowe;j.

e Rozumienie sensu obowigzkéw i powinnosci moralnych wzgledem siebie, a takze

innych o0séb (rodziny, grupy rowiesniczej, spoteczenstwa itp.).
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e Przekonanie 0 potrzebie doskonalenia si¢ moralnego, ksztaltowania wlasciwej
postawy.

® Przekonanie o stusznosci postawy aktywnej wyrazajacej si¢ w pokonywaniu trudnosci

w dazeniu do celu, jakim jest dobro moralne.

e Rozszerzenie postawy aktywnej, roéwniez na pole dzialan ogdlnospolecznych,
ogo6lnoludzkich itd.
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IV. Tresci nauczania na poszczegolnych etapach
edukacyjnych

1. SZKOLA PODSTAWOWA, DRUGI POZIOM EDUKACYJNY -
KLASY IV - VI

Jak zostalo to juz zasygnalizowane na wstgpie, program ma charakter modutowy.
W praktyce oznacza to, ze kazdy modul opatrzony oddzielnym haslem programowym jest
realizowany na kolejnych poziomach w sposob adekwatny do mozliwosci 1 potrzeb
edukacyjnych uczniow. Na poziomie elementarnym nastgpuje wprowadzenie do tematu,
zapoznanie z podstawowymi pojeciami, najczesciej za pomocg opowiesci, bajki
filozoficznej, fragmentu tekstu lektury lub filmu.

Poszczegolne moduty to np. ,,Czlowiek i1 jego uczucia”, ,,Cztowiek i wola”, ,,Praca darem
dla siebie i innych — wolontariat”, ,,Cztowiek wobec przyrody”, ,,Szkatutka z waznymi
pojeciami”, ,,Cztowiek i prawo”, ,,Sport uczy etyki”, ,Rycerze — kazdy moze stac
si¢ rycerzem”, ,,Ojczyzna — z czego mozemy by¢ dumni jako Polacy” (w klasie szostej
rowniez elementy filozofii).

Pojawiaja si¢ rowniez tematy dodatkowe badZz nietypowe, niejako poza zasadniczym
planowanym rozktadem materialu, zwigzane z jaka$ wyjatkowa sytuacja w $rodowisku
klasowym (np. rozwigzywanie konfliktu, $mier¢ bliskiej osoby), z waznym wydarzeniem
w kraju lub na $wiecie. Nalezy zatem piszac rozklad materiatu przeznaczy¢ kilka godzin
na ten cel.

Tresci nauczania w klasie IV

e Czas nauki i czas odpoczynku — jak organizowac¢ wtasng naukg, sposoby i techniki

uczenia si¢, gospodarowanie czasem.

e Czlowiek 1 sport — sport rOwniez uczy etyki; zasady w sporcie i w Zyciu codziennym,
zasada fair play do stosowania w sporcie 1 w zyciu (np. w szkole — nie $ciggamy,
gramy uczciwie).

e Czlowiek 1 jego uczucia — rozrdéznianie emocji; opanowanie i wyrazanie uczuc.

e Ojczyzna i patriotyzm — o czym opowiadajg zabytki i pomniki; $lady Polakow
na $wiecie (emigracja, Polonia); patriotyzm; warto$ci narodowe.

e Ludzie w potrzebie — wolontariat; organizacje charytatywne; egoizm i altruizm.

e Rola zmystow w poznawaniu §wiata — poznajemy zmysty i ich funkcje; historia Helen
Keller.

e Czlowiek i1 jego prawa — Co to jest prawo; mam prawo do...; dziecko tez czlowiek —
prawa dziecka (akty prawne — Konwencja o Prawach Dziecka).
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e Czlowiek i religia — co to jest religia, religie §wiata; chrze$cijanstwo i judaizm; Biblia;
tradycje, obyczaje 1 S$wigta zydowskie (np. historia Estery, Purim); $wicta
chrzedcijanskie; podzial chrzescijan; katolicyzm, prawostawie, protestantyzm,;
ekumenizm.

e Rycerze — ludzie honoru. — kim byl rycerz; cechy rycerza (William, Gotfryd, Lancelot,
Rolland i in.); rycerze i ich kodeks; stowo honoru — dotrzymywanie obietnic;

postuszenstwo, wiernosc.

e Etyka i kultura — etyka w zyciu codziennym; przypomnienie zasad; kultura osobista —
nauka o grzeczno$ci; przejawy braku kultury i1 sposoby przeciwstawiania si¢ temu

zjawisku; kultura stowa.

Tresci nauczania w klasie V

e Cztowiek — jego prawa i obowigzki — prawa czlowieka w Polsce 1 na $wiecie; czas
solidarnos$ci; tamanie praw cztowieka — rasizm; walka w stusznej sprawie — ludzie

walczacy bez przemocy (L. Walgsa, M. L. King, Gandhi i in.).

e Cztowiek i jego zdrowie — dbanie o zdrowie — obowiazek etyczny?; zdrowie

a choroba; sprawnos¢ i niepetnosprawnos$é; swiat osob niepetnosprawnych..

e Zagrozenia wspOtczesne — wola a inne wladze czlowieka; czynniki ksztattujace
I ostabiajace wolg (skutki); ¢wiczenie silnej woli; co to jest uzaleznienie, jakie sa
rodzaje i skutki uzaleznienia; asertywnos¢; poszukiwanie skutecznych sposobow
profilaktyki uzaleznien.

e Ludzie w potrzebie — przyktady pracy na rzecz o0sdb w potrzebie; organizacje
charytatywne; egoizm i altruizm.

e Reklama — jak dziata reklama (perswazja, manipulacja); funkcje reklamy; ofiary
a odbiorcy reklamy; reklama negatywna 1 pozytywna (spoteczna).

e Czlowiek i jego otoczenie — cztowiek — czgstka kosmosu; cztowiek — spolegliwy
opiekun czy agresor/niszczyciel; skutki dziatalno$ci cztowieka; ekologia — wolny
wybor czy obowigzek moralny.

e Czlowiek i religia — co to jest religia; religie $wiata — przypomnienie; islam — tradycje,
obrzedy, swieta; Koran 1 prawo zwyczajowe; madrosci Dalekiego Wschodu; hinduizm;
buddyzm.

e Autorytety — co to znaczy autorytet?; kto moze by¢ autorytetem — cechy autorytetu,
wybor badz odrzucenie autorytetu.

e Etyka i kultura osobista — etyka w zyciu codziennym — przypomnienie zasad; kultura
osobista — nauka o grzecznosci (jezyk, ubranie itp.); przejawy braku kultury
1 sposoby przeciwstawiania si¢ réznym przejawom przemocy (slownej, psychicznej
i fizycznej).
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Tresci nauczania w klasie VI

e Czlowiek — tworca kultury, filozofii i etyki; zwigzek etyki z filozofig; mys$lenie
filozoficzne; pytania filozoficzne — pytania kazdego myslacego cztowieka.

e Czlowiek — istota myS$laca i dociekliwa; wymys$lanie filozofii od poczatku —
w poszukiwaniu zasady.

e Cztowiek wobec prawa — postawa Sokratesa; dzielno$¢ etyczna; sprawiedliwoscé;
powinnosci etyczne; konsekwencja w dziataniu, wierno$¢ wlasnym ideatom i gloszonym
pogladom.

e Cztowiek myslacy — czy Achilles dogoni zélwia (zabawa z paradoksami); kim jest
istota z jaskini platonskiej; $wiat idei.

e Filozofowie a najwazniejsze sprawy dla kazdego cztowieka, czyli mito$¢ 1 przyjazn —
»dwie zagubione potowki”; odmiany mito$ci (partnerska, rodzinna, mito$¢

do zwierzat itp.); przyjazn darem i powinno$cig etyczng.
e Czlowiek w poszukiwaniu szczgscia — $wiaty idealne, czyli utopie.

e Czlowiek w poszukiwaniu szczg¢s$cia — wizje szczeScia w literaturze, filozofii
oraz wiasne — uczniow.

e Cztowiek w poszukiwaniu madrosci — ,,Pochwata Glupoty” a poszukiwanie rozumu.

e Czlowiek i1 jego przeznaczenie — czy wszystko zapisane jest w gorze; czym jest los,
przeznaczenie; jak ma si¢ przeznaczenie do naszej woli; plany, postanowienia
i ich realizacje.

e Czlowick w poszukiwaniu warto$ci uniwersalnych — ile dobra po nas zostanie;
wartos$ci trwale i nietrwale; korzysci osobiste a spoteczne; czy optaca si¢ by¢ dobrym,
uczciwym, prawdoméwnym itd.

2. GIMNAZJUM - TRZECI POZIOM EDUKACYJNY

Problemem zasadniczym w nauczaniu etyki, szczegdlnie w gimnazjum, jest okreslenie
zakresu materialu 1 tematyki zaje¢. Problem ten wynika 2z jednej strony
z charakteru nauczania w szkole, ktora nastawiona jest przede wszystkim na przekazywanie
wiedzy (pewnym krokiem w kierunku zmiany tego stanu rzeczy jest wprowadzenie
w Podstawie Programowej dla gimnazjum prowadzenia zaj¢¢ projektowych), co w przypadku
etyki jest o tyle trudne, ze zapisy w Podstawie Programowej wskazuja jednoznacznie na
ksztaltowanie postaw, nie definiujac w jakikolwiek sposob, czy proces ten ma nastgpic
poprzez przekazanie uczniom jakiegokolwiek zakresu materiatu.

Z drugiej strony liczne problemy stajg przed nauczycielem majacym uczy¢ etyki.
Prezentowany Program zaktada dla III etapu edukacyjnego laczny wymiar 180 godzin, co
w praktyce mozna przetozy¢ na okoto dwie godziny lekcyjne tygodniowo. Pytanie, ktore
moze postawi¢ sobie nauczyciel etyki narzuca si¢ samo — co mam robi¢ z uczniami? Czy
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etyka ma by¢ przedtuzeniem godziny wychowawczej?

Pytan podobnych pojawi¢ si¢ moze wiele, a sama Podstawa Programowa nie stuzy
tu pomoca, gdyz jej sformutowania sg niezwykle ogdlne i skape.

Trzecig przeszkoda w zrozumieniu roli nauczania etyki w gimnazjum jest samo
przygotowanie nauczyciela. Cho¢ wydaje si¢ to paradoksalne, nauczyciel etyki postawiony
wobec szansy realizacji nauczania etyki w wymiarze 2 godzin tygodniowo si¢ga
odruchowo po znang sobie i jedyng oczywista pomoc — swoje wyksztatcenie. Z powodu
braku ,pomocy” ze strony Podstawy Programowej, braku wtlasciwej praktyki
(o nauczaniu etyki w gimnazjum, a w szczegélnosci na II, III i IV etapie edukacyjnym
w rozumieniu kompleksowym moéwi si¢ od niedawna i nie ma jeszcze wypracowanych
praktyk i procedur do ktérych mozna z ufnoscig siegnac¢) oraz niezdefiniowanego
materiatu, nauczyciel zwraca si¢ ku swojej praktyce — studiom etycznym badz filozoficznym.
Ten etap edukacji obfitowat przeciez w materiat i wydaje si¢, moze pozwoli¢ na wypetnienie
I11 etapu edukacyjnego materiatem jak najbardziej etycznym, a przy tym nowym.

Postawa taka jest zrozumiala, lecz, jak nam si¢ wydaje, niejednokrotnie blgdna
i cho¢ pozornie ulatwia i systematyzuje prace, to stawia etyke w pozycji kursu filozofii,
dodatkowego przedmiotu humanistycznego, z cata plejada nowych bohaterow, nie
do konca zrozumiatych systeméw i problemow, ktére dla ucznia gimnazjum wydaja sie,
delikatnie mowigc, odlegte.

W naszym programie chcieliSmy zaproponowa¢ sposodb nauczania etyki w gimnazjum nie
W Oparciu o materiat, lecz o metode. Zaklada on wykorzystanie cechujacego ten etap
rozwoju cztowieka krytycyzm i ciekawosc¢, przy jednoczesnym ukierunkowaniu ich w strong
poglebiania umiejetnosci analizy, argumentacji i refleksji nad otaczajaca nas rzeczywisto$cia.

Uwazamy wobec powyzszego, ze kwestia materialu na tym etapie edukacyjnym jest
zagadnieniem istotnym, lecz drugoplanowym. Ponize]j zaprezentowana zostanie czg$¢
zatytulowana ,,Tre$ci nauczania”, jest to jednak, jak bySmy chcieli, a co zostanie dalej jeszcze
wyjasnione, szkic zaje¢, propozycja, na ktorej konkretny nauczyciel moze si¢ wesprzec, a nie
sztywna wyktadnia postgpowania. (O tym, czemu jest to istotne, piszemy wigcej ponizej).
Tre$¢ nauczania przedstawiona w Programie jest wynikiem naszej wieloletniej praktyki
pracy w gimnazjum, 1 jako taka sprawdza si¢ w naszej praktyce edukacyjnej, lecz
dostrzegamy, ze nie zawsze 1 nie wszgdzie doktadnie ten zakres i takie zagadnienia bgda
najlepsze dla osiagnigcia zasadniczego celu, jakim jest wyksztalcenie na tym etapie
edukacyjnym zdolnosci krytycznego mysSlenia 1 poglebienia ciekawosci zaszczepionej
w I etapie edukacyjnym.

Glowne zalozenia dla tresci nauczania w gimnazjum

Skoro zatem material ma pethic¢ role drugoplanowa, nalezy wyjasni¢ 1 pokazaé¢ gtdéwnego
bohatera nauczania III etapu. A sg nimi:

e cickawos$¢ — wspierana 1 bedaca jednym z filarow catoksztaltu nauczania etyki na II, 111
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I IV etapie nauczania,

e krytyczna analiza tekstu - rozumiana tu jako nauka sposobow argumentacji, rzetelnej
refleksji nad danym zagadnieniem, umiejetnos¢ wskazania zasadniczego problemu
1 sposobu zmierzenia si¢ z nim. Piszac tekst mamy na mys$li szeroko rozumiang
kategori¢ tekstow kultury 1 zycia, czyli zaréwno jednozdaniowo sformutowany
problem, tekst w $cistym tego stowa znaczeniu, obraz, film, postawe czy pewna abstrakcje,

e nauka argumentac;ji,

e metody analizy tresci,

e uporzadkowanie sposobu wypowiedzi,
e samookreslenie si¢.

Ciekawos¢, jak juz wspomnieli$my, jest kluczowa dla wtasciwego rozwoju etycznego ucznia.
Lekcja etyki ma by¢ przede wszystkim droga ku odnalezieniu wlasciwej postawy moralne;j
wobec §wiata, a ta nie moze by¢ podana w formie tabeli dobro/zto, lecz musi wynika¢ ze
swiadomego wyboru i zrozumienia ucznia. Aby to bylo mozliwe, w pierwszej kolejnosci
uczen musi by¢ ciekawy $wiata i na niego otwarty. Wspieranie tej cechy, naturalnej przeciez
dla kazdego cztowieka, jest nieodzowne w ksztattowaniu wlasciwej postawy etycznej ucznia.
Proces ten odbywa si¢ jednak nie tylko w gimnazjum, lecz jest dominanta wszystkich etapow
edukacji.

Krytyczna analiza tekstu to 0§ przewodnia pracy w gimnazjum na lekcjach etyki. Uczen,
posiadajac wyniesiong z II etapu edukacyjnego swoistg intuicj¢ etyczng wkracza w wiek
pytan i kwestionowania. Nalezy te ceche rozwoju osobowego wykorzystac, a nie stawaé
wobec niej w opozycji. Postawa buntu wskazuje na cickawo$¢ ucznia i jest doskonalym
czasem, by wskaza¢, jak w sposob celowy i1 przemys$lany kanalizowaé swoje watpliwosci,
w jaki sposob zmierzy¢ si¢ ze $wiatem, ktory dla gimnazjalisty staje wtasnie otworem.
Krytyczna analiza tekstu stuzy przede wszystkim ksztatceniu umiejetnosci ustosunkowania si¢
wobec nowosci, korzystania ze zdobytej na innych lekcjach czy tez w zyciu wiedzy,
akcentowaniu wlasnej suwerenno$ci w oparciu i rzetelny namyst i analizg.

Wiaze si¢ z tym w sposéb jednoznaczny nauka argumentacji 1 sztuka dyskusji. Nauczyciel
pelni tu role jedynie moderatora, badz wrecz znika z pola dyskusji (na przyktad
w przypadku omawiania jakiego$ zagadnienia metoda zabawy w sad).

Wreszcie zajecia etyki w III etapie edukacyjnym majg na celu sklonienie ucznia, poprzez
liczne rozmowy na lekcjach, analizy problemow, przedstawiania argumentow itp., do
samookreslenia si¢ moralnego. Jest to etap, w ktorym proces ten dopelnia wypracowywang
w |1 etapie edukacyjnym postawg ,,intuicji etycznej”.

Nalezy tu takze wspomnie¢ i przestrzec, by nauczyciel w miar¢ mozliwosci nie szukat
I nie realizowal na sit¢ zasady rozstrzygniecia problemu jako podsumowania lekcji. Istnieje
silna pokusa, by kazdy problem rozwigzac i przedstawic¢ jego wyjasnienie, lecz nie nalezy
obawia¢ si¢ pozostawiania niektorych kwestii otwartych, bez zamknigcia 1 rozwigzania.
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Uczen, wychodzac z lekcji po dyskusji, ktéra nie znalazla rozstrzygnigcia, ,,zaniesie”
rozwazania nad tg kwestiag w swdj swiat. Pozwoli to mu dostrzec, ze zagadnienia etyczne
nie sg tylko pewnym dodatkowym przedmiotem lekcyjnym, lecz dotycza bezposrednio jego
zycia 1 znajdujg swe realizacje na kazdym poziomie jego zycia. Kwestia zdrowego
odzywiania nie konczy si¢ wraz z dzwonkiem, lecz dotyczy catoksztattu naszego zycia.
Podobnie ma si¢ rzecz z problemem wolnej woli, czy naszego stosunku do zwierzat. III etap
edukacyjny stuzy wiasnie pokazaniu uczniom, ze etyka jest cze$cig naszego zycia,
a umiej¢tne poslugiwanie si¢ analiza 1 argumentacja pozwala zmierzy¢ si¢
z wieloma problemami, co nie musi oznacza¢ znalezienia rozwigzania dla kazdego
problemu etycznego.

Tresci nauczania — sposoby wprowadzania i sprawdzania wiedzy

PrzedstawiliSmy zatem zaré6wno gléwna o$ nauki etyki w III etapie edukacyjnym, jak tez
okreslilismy zagrozenia wynikajace z intuicyjnej koniecznosci realizacji materiatu nauczania.
Czy oznacza to, ze materialu w gruncie rzeczy nie ma? Jak zatem nauczyciel ocenia ucznia?
Pytania te, zadawane nam czesto przez nauczycieli rozpoczynajacych nauke etyki, wskazuja
na konieczno$¢ precyzyjnego wyjasnienia kwestii materiatu i sposobow oceniania.

Fakt, ze chcielibyS§my, aby w tym etapie nauczania tre$¢ nauczania nie byla sztywno
i jednoznacznie zdefiniowana, wynika z praktyki i refleksji nad rolg etyki
w gimnazjum. Jednoczesnie to sam nauczyciel, kierujac si¢ wskazaniami ogolnymi
zawartymi w niniejszym Programie, sam decyduje o doborze tekstow do analizy,
wprowadzeniu i wyjasnieniu poje¢ kluczowych dla rozstrzygniecia danego problemu.
Material ten staje si¢ zatem zdefiniowang trescig nauczania, ktora moze podlegac ocenie.

ChcielibySmy wskaza¢, Ze najistotniejszymi w ocenie na tym etapie sa: realizacja zalozen
gléwnych — zdolno$¢ do zdefiniowania problemu, umiej¢tnos¢ jego analizy. Jednoczesnie
nie sposob wyobrazi¢ sobie, by moc w rzetelny sposob odniesé si¢ do danej kwestii nie majac
choc¢by ogolnego pojecia, czym ona jest, np. nie sposob mowi¢ o klonowaniu, nie majac
okreslonego zasobu wiedzy. A jest to juz wtasnie zasob wiedzy, ktéry z powodzeniem moze
sta¢ si¢ materialng czescig tresci nauczania.

Kolejng istotng kwestig jest problem wprowadzania poje¢ etycznych w tresci nauczania. O ile
w II etapie edukacyjnym staramy si¢ pokaza¢, ze o wielu sprawach mozna dyskutowaé
z uczniami za pomoca ich jezyka, to w gimnazjum, a tym bardziej w szkole
ponadgimnazjalnej sytuacja si¢ zmienia. Pewne zagadnienia i problemy nie moga zostac¢
we wlasciwy sposob omédwione bez wprowadzenia istotnych poje¢ (np. determinizm,
fundamentalizm itp.). Na tym etapie edukacyjnym chcieliby$my, aby te pojecia pojawiaty si¢
niejako w sposob naturalny, jako podsumowanie badZz pomoc w trakcie rozwazania danej
problematyki. ChcielibySmy przestrzec tu przed traktowaniem tych poje¢ jako kluczy
realizacji tresci w rozumieniu przedstawienia danego, nowego stowa jako problemu, ktérym
maja zajac si¢ uczniowie. Przykladem niech bedzie tu realizacja zaje¢ dotykajacych
problemu wolnej woli. Jesli jako temat lekcji przedstawimy determinizm, to bedzie to dla
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uczniow pojecie jak na razie puste, a co za tym idzie nie beda sktonni do refleksji nad ta
kwestiag. Wyjasnienie im tego, czym jest determinizm nie doprowadzi tez do
oczekiwanych rezultatow, gdyz wiedza
o tym nie bedzie wynikata z ich namystu, lecz pozostanie ostatecznie owym pustym
pojeciem. Kiedy jednak rozwazamy te samg kwesti¢ jako problem wolnej woli, a w trakcie
dyskusji pojawi si¢ kwestia braku wyboru czlowieka, poniewaz urodzit si¢ w danym
miejscu, z taka sekwencja gendw itp., to jak najbardziej wskazane jest zdefiniowanie takiej
wizji jako wlasnie determinizmu. Ten sposéb wprowadzania pojeé jest dla uczniow
0 wiele korzystniejszy i wynika z procesu ksztaltowania ich postawy etycznej.

Podobnie rzecz si¢ ma z przekazywaniem wiedzy z zakresu historii etyki. Niejednokrotnie
W licznych programach do nauczania etyki mozna znalez¢ na przyktad propozycje lekcji
dotyczacej jaskini platonskiej. Cho¢ nauczyciel etyki rozumie jej znaczenie w historii mysli
i refleksji etycznej, powinien uwzgledni¢ mozliwosci analizy uczniéw. Posta¢ Platona jest dla
nich na tyle odlegla, ze moze nie znalez¢ tak pelnego zrozumienia, jak na to zastuguje.
Podobnie wigc, jak w przypadku wprowadzenia nowego terminu, nauczyciel powinien
odwréci¢ sytuacje i, na przyktad, odwota¢ sie w pierwszej kolejnosci do filmu ,,Matrix”,
znanego przeciez uczniom. Dopiero wowczas, w trakcie dyskusji, przedstawi¢ postac
Platona i problem jaskini, wskazujac na podobienstwa oraz interpretacj¢ filozoficzng. Taki
sposOb przekazania informacji z zakresu filozofii klasycznej jest z wielu wzgledow
korzystniejszy — pojawia si¢ jako sytuacja znana, a nie z gruntu abstrakcyjna, pokazuje na
uniwersalno$¢ problematyki etycznej i wskazuje jej szerokie spektrum oddziatywania.

Przyktady te sa sugestia metodologiczng i wskazaniem, w jaki sposob, w ramach
proponowanego Programu, wprowadzaé konkretne tre§ci programowe, nowe terminy
1 pojecia etyczne.

W podanej ponizej tresci nauczania na koniec kazdego zagadnienia zaproponowaliSmy
potencjalng list¢ tekstow kultury, mogaca pomoc w realizacji lekcji. Lista ta jest oczywiscie
otwarta 1 to kazdy nauczyciel, podczas realizacji tresci nauczania, wybiera wlasciwe teksty
zaleznie od potrzeb.

Tresci nauczania — sugestie

Zastanawiajac si¢ nad zdefiniowaniem tre$ci nauczania, nauczyciel z jednej strony stoi
w obliczu wlasnych przekonan o tym, o czym warto rozmawiaé, z drugiej — rozumie,
ze niejednokrotnie tematyka zaje¢ moze nie by¢ atrakcyjna dla jego ucznidow. Skoro gtéwny
nacisk ma by¢ potozony na metod¢ analizy, a nie material, nalezy wyjasni¢, w jaki sposob
nauczyciel powinien dokona¢ wyboru tematyki lekcji.

Nalezy pamigta¢, ze znakomita wigkszo$¢, jesli wrecz nie wszystkie zagadnienia
proponowane przez nas w Programie, jak tez te, ktore moga pojawi¢ si¢ w trakcie pracy
z konkretnymi uczniami, mogg zosta¢ sformalizowane zgodnie z Programem nauczania etyki
oraz moga zostaé przedstawione w sposob ciekawy da ucznidow, co zaowocuje
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spodziewanymi rezultatami.

Sugestia pierwsza odnosi si¢ wyboru tematow. Sadzimy, ze nauczyciel powinien
W oparciu 0 znajomo$¢ srodowiska, szkoty i charakteru gimnazjum dokona¢ sam
najwlasciwszego doboru tematycznego, jednoczesnie wskazujagc na mozliwg pomoc w tym
zakresie ze strony samych uczniéw. Niejednokrotnie to oni sami sg w stanie wskazac
problemy, ktére dla nich sg najwazniejsze, a nauczyciel w oparciu o takg wiedz¢ moze
proponowa¢ tematy ktoére w jaki§ sposob wyjasniaja, badz wspomagaja poszukiwanie
rozwigzan dla problemow uczniow.

Podobnie rzecz si¢ ma z czasem, ktory przeznaczamy na omoéwienie danego zagadnienia.
Wydaje nam si¢, ze dobrg praktyka jest nie definiowanie z gory i jednoznacznie, ile lekcji
zajmie nam omowienie danego zagadnienia. Czesto bowiem okazuje si¢, ze nawet
w obrgbie tej samej szkoty rézne klasy nie zainteresujg si¢ jednakowymi zagadnieniami,
a ograniczenie czasu rozmowy o danym problemie moze wptynagé bardzo negatywnie
na osiggniecie celow postawionych przed realizacja nauczania etyki na tym poziomie.

Wreszcie przed nauczycielem stoi wazne zadanie, mianowicie takiego dostosowania tresci
nauczania, by korespondowaty z wiasciwg dla danej grupy uczniéw tematyka zainteresowan.
Jesli, na przyktad, lekcje sg prowadzone w gimnazjum o profilu plastycznym, to warto
wykorzysta¢ na lekcji sztuke, obrazy czy tez film do wsparcia czy tez unaocznienia danej
problematyki. Innym przyktadem takiego dostosowania moze by¢ uwzglednienie srodowiska
lokalnego. I tak, na przyklad inne kwestie moga przykuwaé uwage uczniow prywatnego
gimnazjum, inne panstwowego czy szkoty z klasami integracyjnymi, do ktérych uczeszczaja
osoby niepelnosprawne.

Korelacja z innymi przedmiotami

Problemowy sposéb  prowadzenia lekcji  wskazuje na mozliwo$¢  glebokiej,
a jednocze$nie wrecz narzucajacej si¢ mozliwosci korelacji treSci nauczania z innymi
przedmiotami. Analizujac chociazby kwesti¢ podejscia cztowieka do swojego ciata, stosunku
wobec uzywek, higieny czy zasad spolecznego wspotzycia, poglebiania wiedzy 1 zrozumienie
ucznia dla kwestii wychowania fizycznego. Rozwazajac problem winy mozemy
z powodzeniem odwota¢ si¢ do problemu Edypa czy Antygony, wspierajac w ten sposob
od strony etycznej prace uczniow na jezyku polskim, historii czy nawet biologii 1 fizyce.

Mozliwosci korelacji tresci nauczania ograniczone s3 niemal wylacznie do zakresu
problematyki i poziomu uczniow. Jednoczes$nie treSci te przekazywane sg nie w formie
przymusu wiedzy, lecz jako szerokie spektrum przykladow. Pokazuja z jednej strony, jak
mozna wykorzystywaé wiedze¢ z innych przedmiotow, po drugie wskazuja 1 wzmacniajg wizje
etyki jako sposobu bycia, a nie przedmiotu zamknigtego w ramach dwoch dzwonkow
lekcyjnych.

Wreszcie, z naszej praktyki wynika, ze wazng 1 potrzebng tre§cig omawiang na lekcjach moze
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by¢ analiza wydarzen biezacych. Nauczyciel moze zaproponowa¢ uczniom, by na kilku
lekcjach w ciggu roku, na przyktad raz w miesigcu, omowi¢ pokrotce pewne wydarzenia
ze $wiata wspotczesnego, ktore pojawiajg si¢ aktualnie w mediach, dziennikach czy gazetach.
Z jednej strony wspomoze to nauczanie wiedzy o spoleczenstwie, z drugiej pomoze rozpoznaé
tematy medialne jako interesujgce i godne uwagi, wreszcie pozwoli zmierzy¢ si¢ uczniom
z aktualnymi problemami w $rodowisku swobodnej rozmowy i refleksji, co niejednokrotnie
nie jest mozliwe w ich codziennym zyciu. Pozwoli to takze nauczy¢ w praktyce ucznidw
krytycznego podejscia do informacji, pozwoli nauczy¢ refleksyjnej postawy i wyrobi nawyk
aktywnego namystu nad tym, co dzieje si¢ w $wiecie.

Ponizej, w czeséci przedstawiajgcej tresci nauczaniu, podaliSmy w nawiasach kwadratowych
mozliwe korelacje zagadnien z innymi przedmiotami.

Problematyzacja i argumentacja

Kluczowa rola nauczyciela jest ukierunkowanie refleksji ucznidow na wlasciwe zdefiniowanie
problemu. Poza oczywista korzyS$cia zwigzang z realizacja zalozen Programu i pelnemu
wykorzystaniu roli etyki w szkole, uczniowie bedg uczyli si¢ w praktyce tego, z czym czgsto
majg duze problemy w przechodzeniu do kolejnych etapow edukacyjnych — rozumienia
polecen egzaminacyjnych i precyzyjnej odpowiedzi na napytanie. Niejednokrotnie bowiem
spotykamy si¢ z problemem, ze uczen, mimo duzej wiedzy, nie potrafi wihasciwie
odpowiedzie¢ na pytanie, poniewaz nie rozumie w pelni polecenia. Nauka wlasciwej
problematyzacji zagadnien pozwala w sposéb intuicyjny zrozumie¢, ze niejednokrotnie cata
nasza wiedza nie jest potrzebna, by precyzyjnie zmierzy¢ si¢ z danym problemem, czy, w tym
egzaminacyjnym przykladzie, wlasciwie odpowiedzie¢ na pytanie egzaminacyjne czy
w sposob pelny i odpowiedni napisa¢ wypracowanie na zadany temat.

Podobng role odgrywa nauka wlasciwej argumentacji. Ksztattuje ona postawe szacunku dla
stowa 1 logiki wypowiedzi, wypracowujac wsrdd ucznidow postawe refleksyjna wobec
potencjalnych naciskow ze strony grup spotecznych, kultury masowej czy, prozaicznie, presji
srodowiska.

Tresci nauczania

Ponizej znajduje si¢ propozycja planu tresci nauczania. Jednocze$nie nalezy przypomnie¢, ze
zakres tresci nauczania jest tu bardziej wskazdwka, niz jednoznaczng wyktadnig dla pracy
nauczyciela w gimnazjum. Kazdy prowadzac zajgcia z etyki w gimnazjum i kierujac sie
naszym Programem powinien w pierwszej kolejnosci zastanowi¢ si¢ nad optymalizacja
osiagnigcia celow gtownych — czyli nauczenia metody analizy, pogltebiania ciekawosci itd. — a
dopiero w drugiej kolejnosci nad doborem wiasciwych dla realizacji tych zatozen tresci
materiatu.
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Tresci nauczania w klasie I — kim jest czlowiek?

e Po co nam etyka — ja i inny; teoria poznania — etyka i podmiotowosc¢; ciekawos¢, etyka

i jej miejsce w zyciu cztowieka; kim jest ,,ja”?

e Teoria analizy i argumentacji — czym jest poznanie i rodzaje wiedzy;,; wlasciwa
argumentacja i btedy logiczne; czym jest analiza krytyczna.

e Cialo i dusza — jedno ja czy dualizm?; gdzie mieszka dusza?; relacja miedzy dusza,

swiadomoscig i rozumiem — czym one sg?

e Czlowiek 1 natura — czlowiek-zwierze czy czlowiek-wladca natury?; nasza rola
w ekosystemie; problemy Ziemi naszymi problemami; czy mamy ocieplenie klimatu?;
czy istnieje co$ takiego jak prawa natury, czy im podlegamy?; czy ochrona $rodowiska

jest powinnos$cig etyczng — gingce gatunki i wielka plama pacyficzna.

e Czlowiek wobec prawa — czym wiasciwie jest prawo; prawo natury i prawo ludzkie
(Hobbes, Hume, Wolter), prawo boskie i krélewskie (Homer i ,,Antygona” Sofoklesa);
czy tamanie prawa jest niemoralne? czy prawo moze zastapi¢ etyke?; kto tu rzadzi —

prawo czlowiekiem, czy cztowiek prawem?

e Czlowiek wobec nauki — czym jest nauka i jaka jest jej rola w zyciu, czy mozna poznac
wszystko?; jakie sg granice poznania; wynalazki i odkrycia — czy podlegaja analizie
etycznej (Oppenheimer i problem bomby atomowej)?; czy nauka stuzy dobru — problem
antycznej triady piekno-prawda-dobro wobec nauki (Platon, Arystoteles i dr House)?

e Czlowiek i religia — rola religii w zyciu cztowieka; rozne tradycje i rdzne religie;
teologiczne poszukiwanie dobra ($w. Augustyn i Budda); religia jako no$nik warto$ci
moralnych.

e Czlowiek 1 sztuka — poczatki cztowieka 1 sztuka: wyznacznik cztowieczenstwa czy strata
czasu?; relacja pigkna i dobra — problem antyczny i wspotczesny; kultura wysoka
i popularna; kultura masowa i miejsce dobra w $wiecie masowym; kicz jako sztuka

szczgscia.

e Miejsce czltowieka w $§wiecie — my wobec ludzko$ci — nieSmiertelnos¢ Horacego
I Herostratesa; miara ludzka i hybris — problem pychy Achillesa (Homer ,,Iliada”, film
,»110ja”); czy moglismy si¢ urodzi¢ w innych czasach?; swiat ksztattuje nas czy my $wiat;
spoteczne problemy globalne — Afryka i gtdd, Azja i problem pracy — czy mozemy co$
zrobi¢?; wybitne jednostki czy praca u podstaw?

Tresci nauczania w klasie I — ja i Swiat

e Ekologia — czym jest ekologia; krytyczna analiza dyskusji na temat globalnego ocieplenia;
GMO - modyfikacje genetyczne i ich aspekt etyczny; jak czlowiek ingeruje w ekosystem;
energia: wprowadzenie — czym jest i do czego sluzy energia; bioenergia — wiatr, Stonce;
energia jadrowa.

e Prawo 1 rowno$¢ — roOwnouprawnienie: geneza réwnouprawnienia; czy wspotczesnie
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mamy do czynienia z dyskryminacjg — miejsce wspotczesnego feminizmu?; inne kultury

| rOwnouprawnienie.

e |deologia — wprowadzenie historyczne: ideologie totalitarne; kontrkultura; czemu stuzy
ideologia; wspoétczesne ideologie: eckologia, alterglobalizm i pacyfizm; terroryzm
i sprzeciw wobec demokracji; czy mozliwy jest brak ideologii?

e Wiclokulturowo$¢ — mniejszos$ci: rasizm i nacjonalizm; wspolczesna stereotypizacja;
relatywizm kulturowy: wprowadzenie — problem warto$ci bezwzglednych; badania
antropologiczne (Sapir i Whorf-jezyk jako instancja rozumienia $wiata); relatywizm
kulturowy: Europa, Indianie Ameryki Poinocnej i plemiona Polinezji (Bronistaw
Malinowski) — rézne $wiaty i rézne wartosci; czy istniejg warto$ci uniwersalne?;
relatywizm w mikroswiecie — jak pigknie si¢ réznié.

e Kultura masowa — wprowadzenie historyczne: kiedy powstaje odbiorca masowy?; kultura
wysoka i popularna.; odbiorca masowy — decydent czy narzgdzie manipulacji; kultura
masowa: moda i autentyzm,; kicz i etyka kiczu; czy mozna si¢ uwolni¢ z kultury masowej?

e Wina i odpowiedzialno§¢ — historia krola Edypa, poczucie winy i1 sumienie, ile od nas

zalezy; nasze dziatania i ich konsekwencje; nasza psychika i problem winy (Freud).

® Wolnos$¢ — czym jest wolno$¢; czy wolnosci moze by¢ za duzo?; wolno$¢ to wartos¢ —
czy najwazniejsza?; czy sami jesteSmy wolni — S$rodowisko, geny i wolna wola;

czy jestesmy poddani determinizmowi; czy $wiadomo$¢ ograniczen nas uwalnia?

Tresci nauczania w klasie III — Swiati ja

e Nauka — czy nauka usprawiedliwia wszystko?; nauka i zto (Ernst Klee); etyczne granice
nauki.

e Konsumpcjonizm — by¢ czy mieé: definicja konsumpcjonizmu; czy wiarygodny jest tylko
artysta gtodny? jak korzysta¢ z ,,mie¢" 1 nie przestac ,,by¢"?

® Prywatno$§¢ — historia prywatno$ci; granice prywatnosci i prywatno$¢ w rodzinie;
prywatno$¢ w globalnej wiosce.

e Autentyzm — co znaczy by¢ prawdziwym?; moda, wzorce i1 idole; najbardziej wlasna
mozno$¢ bycia.

® Biernos¢ — czy brak zta jest juz dobrem; III Rzesza i biernos¢ zbiorowa; nasza bierno$¢: ja
tylko...; czy wspodlczesnie co§ powinnismy?

e Religia — jaka jest rola religii; porzadek wiary i wiedzy; wartos$ci i moralno$¢ religijna —

religie $wiata.

® Mozg i psychologia — budowa mézgu i problemy z ja; Oliver Sacks 1 walka o tozsamos¢;
czy jestesmy skazani na biologi¢?; geny i my; nasza tozsamo$¢ wobec medycyny XXI
wieku; biologia czy srodowisko — skad pochodzimy?

e Bunt — dlaczego si¢ buntujemy?; forma i cel buntu.; pozytywny i negatywny wymiar buntu.
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e Massmedia — manipulacja w massmediach — jak dziata reklama?; wzorce moralne
I kulturowe w reklamie; kultura wobec fizycznosci — tozsamo$¢ z cialem czy ciato
wirtualne?; jak si¢ bronic?

e Patriotyzm — czym jest patriotyzm?; tozsamo$¢ historyczna; przesztos¢, terazniejszosSé,
przyszto$¢ — dokad i§¢ i gdzie patrzec?

3. SZKOLA PONADGIMNAZJALNA - CZWARTY POZIOM
EDUKACYJNY

Wszystkie  treSci  nauczania  etyki  zapoczatkowane w  szkole  podstawowej,
kontynuowane za§ w gimnazjum, co zostalo uprzednio oméwione, powracajag w nieco innej
formule w szkole ponadgimnazjalnej. O ile szkota podstawowa, miata przygotowac solidny
fundament 1 by¢ punktem wyjscia dociekan ucznidw w dziedzinie etyki, zaciekawi¢ ich
poruszang problematyka i zacheca¢ do coraz bardziej samodzielnego myslenia,
szczegdlnie W gimnazjum, a takze do podejmowania dziatan, aktywnoS$ci, stopniowego
krystalizowania si¢ systemu warto$ci, o tyle w szkole ponadgimnazjalnej caly ten proces
znajduje niejako swoje ukoronowanie. Polega to migdzy innymi na powrocie do znanych juz
tematow, watkow 1 pojeé, lecz w sposéb coraz bardziej usystematyzowany, z
przyporzadkowaniem odpowiednim szkotom, kierunkom filozoficznym i tworcom.

Praca nauczyciela powinna prowadzi¢ uczniow do odkrycia zwigzkow poznanych uprzednio
tresci z konkretnymi systemami i koncepcjami. Na tym poziomie ksztalcenia nauczanie ma
nadal charakter modutowy, a zarazem asocjacyjny i problemowy, ponadto pozostaje
w S$cistym zwiazku z treSciami nauczania roOwniez innych przedmiotéw takich jak, jezyk
polski, historia, WOS, WOK, a nawet tzw. przedmioty $ciste. Trudno wszak bytoby na
przyktad wylaczy¢ problematyke moralng z lektur omawianych na lekcjach jezyka
polskiego (jak np. ,,Makbet”, ,,Krol Edyp” czy ,,Zbrodnia 1 kara”) lub poming¢ ja przy
rozwazaniach dotyczacych chociazby uczciwosci i odpowiedzialno$ci naukowca, prawnika,
polityka czy artysty.

Pewnag innowacja na tym etapie nauczania jest brak wprowadzania podziatu tresci nauczania
na poszczeg6lne klasy. Moze si¢ to wydawaé pewnym utrudnieniem, lecz tylko pozornie,
gdyz sama praktyka podpowiedziata takie wilasnie rozwigzanie jako wiasciwe. Ponadto
zawiera ono wiele stron pozytywnych, miedzy innymi nalezy zaakcentowaé szczegdlnie
dwie spos$rdéd nich, mianowicie fakt pozostawienia prowadzacemu nauczycielowi
ogromng swobode wyboru tematow, a zarazem dostosowania ich do potrzeby chwili (np.
uzgodnienia tematyki z nauczycielami innych przedmiotow) oraz wtiaczenia samych
uczniow w proces edukacyjny tak, aby stali si¢ aktywnymi wspottworcami owego
procesu, nie pozostali biernymi obiektami poczynan nauczyciela, lecz podmiotami
swiadomymi owych dziatan z glebokim przes§wiadczeniem, ze co$ naprawde¢ od nich
zalezy, co z kolei wzmacnia ich poczucie wtasnej wartosci i odpowiedzialnosci.

Kolejne walory tej propozycji to uniknigcie zamiany etyki w regularny kurs historii
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filozofii oraz mozliwo$¢ prowadzenia zaje¢ w grupach taczonych, czyli zespotach
utworzonych z ucznidow uczgszczajacych do klas na réznym poziomie. W propozycji dla
szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej wigekszo$¢ proponowanych
tematow i1 zagadnien rowniez mozna dowolnie zmienia¢ co do kolejnosci, zalezy to wytacznie
od nauczyciela, ktory swobodnie moze dostosowywacé je do aktualnych warunkow i potrzeb
uczniow.

Tresci nauczania

e Kim jest cztowiek? — Cztowiek — tworca etyki?; Cztowiek — tworca zasad moralnych?;
Cztowiek — tworca systemow wartosci?; Czlowiek — tworca kultury?; Czlowiek — tworca
nauki?; Cztowiek — odkrywca $wiata?; Cztowiek istota fizyczna, podlegajaca prawom
przyrody — czgstka kosmosu czy istota uprzywilejowana, wiadca Swiata?; Cztowiek —
istota ztozona z ciala i duszy?; Cztowiek — istota religijna?; Cztowiek — istota myslaca
i tworcza?; Czlowiek — istota obdarzona wolg, rozumem, uczuciami?; Cztowiek — istota
spoteczna?; Czlowiek — istota tworcza, obdarzona wyobraznig, artysta, kreator?;
Czlowiek — istota tworcza, myslaca abstrakcyjnie?; Cztowiek jako osoba?

e Czlowiek — istota fizyczna, posiadajaca cialo (mozliwo$ci 1 ograniczenia wynikajace
z tego faktu); fizycznos¢ i fizjologia cztowieka; zdrowie/choroba; czas zycia — mtodos¢,
staro$¢; $mieré¢, umieranie, eutanazja; wspoOtczesne procesy przedluzajace miodosé,
zycie (operacje plastyczne, przeszczepy itp.); szczgSliwe zycie wedhug filozofow
(np. wg Arystotelesa, Marka Aureliusza, Wt. Tatarkiewicza) a wedtug reklam.

e Czlowiek — istota fizyczna, podlegajaca prawom natury; determinanty przyrodnicze
wplywajace na czltowieka; cztowiek — Kkreator czy destruktor; manipulacje
genetyczne, metoda in vitro, zywno$¢ modyfikowana genetycznie, klonowanie
istot  zywych; odpowiedzialno$¢ w badaniach naukowych (medycyna, chemia, fizyka,
biologia, genetyka itd.); miejsce cztowieka w $wiecie przyrody — mikrokosmos
a makrokosmos; cztowiek wobec innych istot (ochrona przyrody, prawa zwierzat).

e Czlowiek — istota zlozona z ciata i duszy; konsekwencje wynikajace z posiadania
ciata; czy dusza istnieje?; konsekwencje wynikajace z posiadania duszy — ujecia
zachodnie (np. orfickie, judaistyczne lub chrzescijanskie) wobec systemow Wschodu;
determinizm karmiczny a wolny wybor; rozszerzenie perspektywy metafizycznej;
konflikt pomiedzy szczegsliwa dusza a szczesliwym ciatem.

e Czlowiek — istota religijna; relacja miedzy etyka a religia; relacja cztowieka
z bostwem — religie konfesyjne i niekonfesyjne; systemy etyczno-moralne
wynikajace z religii — dekalog, ahinsa itp.; wolno$¢ i kwestia wyborow w religii;
zycie aktywne a kontemplacyjne (konsekrowane); konflikty na tle religijnym;
fundamentalizm, fanatyzm a tolerancja; religie a sekty — realne a falszywe obietnice

szczescia 1 zbawienia.

e Czlowiek — istota obdarzona wola, rozumem i uczuciami; wzajemne relacje migdzy
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wladzami czlowieka; subiektywne 1 obiektywne ograniczenia wtadz czlowieka;
wolnos¢ do... wolno$¢ od...; rozum, intelekt, inteligencja a madros¢ — subiektywnie
i obiektywnie; pozytki plyngce z inteligencji; madro$s¢ naukowa a zyciowa; rozum
a uczucia; uczucia a wola.

Cztowiek — istota spoleczna, czyli pozostajagca w relacjach z innymi ludzmi;
zobowigzania 1 konsekwencje wynikajace z rodzaju relacji z innymi ludzmi —
z rodzing, $rodowiskiem rowiesniczym, spoteczenstwem, narodem itp.; rodzaje
relacji z innymi ludzmi — mitos$¢, przyjazn, wtadza itp.; umowa spoteczna a zycie poza
spoteczenstwem propozycje Platona, Hume'a, Rousseau, outsiderzy dawni i wspotczesni
jak np. Thoreau, Jim Morrison i inni;  cztowiek jako spolegliwy opiekun —
propozycja Kotarbinskiego; uwiktanie czlowieka relacje spoteczne — podleganie
okreslonemu systemowi/ustrojowi, prawu, Wwynikajace z tego przywileje (cnoty
obywatelskie, ochrona np. opieka spoteczna, instytucje, fundacje, organizacje
charytatywne itp.) 1 ucigzliwo$ci (narzucone konwencje i konwenanse), a nawet restrykcje
( kodeks karny, kara, wigzienie, inne formy wykluczenia, np. dyskryminacja i rasizm).

Cztowiek — istota tworcza, mys$laca abstrakcyjnie; tworca filozofii, logiki, etyki,
moralno$ci itp.; twoérca systemoOw, koncepcji 1 poje¢ abstrakcyjnych takich jak
utopia; utopia — wizja szczg$cia, proba odpowiedzi na jedno z kluczowych ludzkich
pragnien dotyczacych szczescia, doskonatej egzystencji, raju itp.; szczegscie jako cel
priorytetowy; przeglad koncepcji np. Platona, Morusa, Woltera; antyutopie — wizje
np. Huxleya, Orwella, Pielewina, Coppoli (Czas Apokalipsy); od socjalizmu
I komunizmu po systemy totalitarne.

Cztowiek — istota tworcza, obdarzona wyobraznig, artysta; etyczne i moralne aspekty
tworczos$ci artystycznej; sztuka w stuzbie idei — artysta jako ,,inzynier dusz”, postaniec
idei (np. poezja i piesni patriotyczne, analiza wybranego dzieta sztuki
np. ,,Rozstrzelanie powstancoOw madryckich”) czy  propagandzista i manipulator
(np. socrealizm albo reklama); etyczne i moralne granice wolnosci w sztuce —
prowokacja, kicz (tworczos¢ np. A. Warhola lub K. Kozyry), okrucienstwo i przemoc
w sztuce.

Cztowiek jako osoba; podmiotowos¢ 1 wyjatkowos¢ istoty ludzkiej wraz
z przywilejami 1 konsekwencjami pozycji zayjmowane] wsrod innych istot; koncepcje
I definicje u réznych filozofow (np. Arystoteles, $w. Tomasz, Kant, Karol Wojtyta).
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V. Procedury osiagania celow

Z powyzszego ogolnego przegladu treSci nauczania mozna si¢ juz zorientowac,
ze koncepcja tu przyjeta opiera si¢ na powtarzalno$ci tematoOw na coraz to wyzszym
poziomie, co doskonale stuzy utrwalaniu i uwewnetrznianiu waznych przekazow. Punktem
wyjscia jest zawsze ,,JA — CZLOWIEK” — bardzo bliskie i zrozumiate dla kazdego
zard6wno na wczesniejszym etapie rozwoju, gdy egoizm i egocentryzm wpisujg si¢ niejako
W sposob naturalny w te fazg rozwojowa, jak i pozniej, gdy zaczyna si¢ krystalizowac
wlasna osobowos¢, $wiatopoglad, buduje si¢ indywidualizm i formuje tozsamo$¢ mtodego
cztowieka, czyli to, co w nim jedyne, wyjatkowe i niepowtarzalne. W zwigzku z tym
nastepnie przechodzi si¢ od spraw najblizszych typu ,,moje uczucia, moja wola, moja
wiedza, zdolno$ci itp.” do najblizszego otoczenia jak rodzina i przyjaciele, srodowisko
ludzi 1 $rodowisko przyrodnicze, do planu najdalszego — ,,$Swiatowego”, a wigc ujeé
globalnych, ogélnych, wreszcie od konkretnych do abstrakcyjnych i uniwersalnych. ,,JA —
CZLOWIEK" stanowi zatem pewne nienaruszalne centrum, z ktorego wychodzi si¢
zataczajac nieustannie coraz to szersze spiralne kregi na kolejnych etapach edukacyjnych.

Kilkakrotnie zostalo wspomniane i mocno podkreslone, iz na poczatku nauczania etyki
celem zasadniczym do osiaggniecia nie jest metodyczne, naukowe wyuczenie etyki,
ale zaledwie polozenie pewnych fundamentdéw, zapoczatkowanie formowania wrazliwosci,
swiadomosci istnienia pewnych zagadnien i problemow, ksztattowania postaw. Biorac pod
uwage wiek dzieci nalezy zatem mie¢ na uwadze przede wszystkim to, ze lekcje etyki
powinny odbywaé si¢ na zasadzie zabawy, przebiega¢ w przyjemnej, bezstresowej
atmosferze (stad tak wazna rola humoru!). Nauczyciel powinien pracowa¢ usilnie nad
stworzeniem mocnych wiezi wzajemnego porozumienia, zaufania i sympatii, gdyz
stanowig one warunki konieczne udanego nauczania etyki w szkole podstawowe;j.

Dlatego tak wazne jest, aby juz w szkole podstawowej stworzy¢ solidny fundament,
poniewaz powodzenie zar6wno nauczyciela, jak 1 samych ucznidéw gimnazjum i szkoly
ponadgimnazjalnej, dobra wspotpraca, osigganie wyznaczonych celoéw edukacyjnych, a w
konsekwencji rowniez zyciowych, bedzie zalezato od pracy u samych podstaw.

Formy pracy oraz przebieg lekcji w szkole podstawowej zostaly omowione
na przyktadach, natomiast poza metodami tradycyjnymi, jak na przyktad metoda podawcza
(opowies¢, bajka filozoficzna), czy zmienny rytm pracy (czg$ci: narracyjna, rytmiczna,
aktywna), najlepsze dla uczniow sa zawsze metody aktywizujace, jak ,,burza mdzgow”,
mate inscenizacje sytuacji, ¢wiczenia decyzyjne, praca w grupach i gry symulacyjne (np.
»~rozprawa sadowa”), mapa poje¢, projekt, otwarta dyskusja (bardzo trudna, ale uczniowie
stopniowo uczg si¢ zasad i kultury dyskutowania: stuchania innych, cierpliwego czekania na
swoja kolej, formutowania wypowiedzi z prostym uzasadnieniem, poszukiwania
przekonywajacej argumentacji), prezentacj¢ mini projektu itp.

Propozycja metod pracy dla gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej, ktoére to metody sg
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rozwini¢ciem tych stosowanych juz w szkole podstawowej, przy jednoczesnym podnoszeniu
stopnia trudnosci adekwatnie do wieku uczniéw, przedstawia si¢ nast¢pujgco:

e Metoda przypadkow — doskonata metoda pracy na tych poziomach nauczania.
Uczen zapoznaje si¢ z danym problemem, dowiaduje si¢ potrzebnych informacji
z krotkiego tekstu (przy okazji poznajac nowe tresci), a nastepnie, na jego podstawie oraz
wiedzy ogolnej, uczniowie wraz z nauczycielem usituja odpowiednio zdefiniowaé
problem i sformutowa¢ wniosek. Istotne w tej metodzie jest, aby trzymac sie
analizowanego tekstu i nie czyni¢ dygresji i szerokich dopowiedzen, gdyz burzy
to istotny proces, jakim jest nauka wilasciwej i adekwatnej argumentacji. Nalezy tez
pamigtaé, by po przeczytaniu przez ucznidow tekstu, a przed rozpoczgciem dyskusji
upewnic si¢, czy wszystkie wyrazy i zwroty sa uczniom znane (nie dotyczy to oczywiscie
przypadkéw, gdy tekst ma na celu wtasnie zdefiniowanie jakiego$ terminu).

e Metoda sytuacyjna — podobnie jak w metodzie przypadku jest to bardzo dobry sposob
na przedstawienie uczniom omawianego zagadnienia. Podobnie jak w metodzie
przypadku tu takze, wrgcz z jeszcze wigksza staranno$cig, nalezy pilnowac
ograniczenia tematycznego danego problemu.

e Metoda inscenizacji — jest to dobra i powszechnie przez uczniow lubiana metoda
z rodzaju gier symulacyjnych, pomocna rowniez w przypadku lekcji etyki, cho¢ zawsze
nalezy dokladnie zastanowi¢ si¢ 1 przeanalizowaé celowos$¢ zastosowania tej metody.
Jednym z jej wariantow, ktory niewatpliwie dobrze sprawdza si¢ w pracy z uczniami,
szczegoOlnie na II i III poziomie edukacyjnym jest inscenizacja sadu. Nalezy jednak
pamicta¢ o kilku zasadach, ktore roznig inscenizacj¢ sadu na lekcjach etyki od jego
powszechnego zastosowania na innych przedmiotach. Po pierwsze nalezy wystrzegac
si¢ utozsamiania ktoregokolwiek z uczniow z ,,oskarzanym”, po drugie dobra praktyka
jest tu przedstawianie jako problemu do rozstrzygnigcia nie tylko konkretnych sytuacji,
ale tez poje¢ abstrakcyjnych, ktére w trakcie pracy ta metoda moga by¢ wowczas
»oswietlone” z roznych stron 1 w sposOb zrozumialy przyswojone przez uczniow
(szczegoblnie jesli sg to terminy aksjologicznie niejednoznaczne).

e Metoda projektow — metoda ta jest korzystna w starszych klasach Il etapu nauczania
oraz powszechnie stosowana w szkole ponadgimnazjalnej, cho¢ aby odnie$¢ sukces w
jej stosowaniu, sposob i zakres powinny by¢ przez nauczyciela doktadnie okreslony 1
sprawdzany. Metoda ta pozwala na proby aktywnej dziatalno$ci uczniow w kierunku
dziatania na rzecz dobra czy tez przeciwdzialania ztu szeroko pojetemu, nalezy jednak
pamigta¢, ze uczen powinien skupi¢ si¢ bardziej na poszukiwaniach niz realizacji
mozliwych form aktywnosci, gdyz ta, niedoktadnie przemys$lana i zrozumiana, moze

odnie$¢ niewtasciwy efekt.

e Metoda dyskusji — najczesciej spotykana i narzucajgca si¢ forma pracy na lekcji
etyki. Nauczyciel powinien tu petni¢ rol¢ moderatora dyskusji, sluzac jako glos
doradczy, a wunikajac sformulowan jednoznacznych, definiujacych, a przez to
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zamykajacych  dyskusje czy  tez podwazajacych droge poszukiwan uczniow.
W pierwszych klasach gimnazjum stosuje si¢ czg¢sciej forme¢ swobodnej dyskusji
i charakterze otwartym, za$§ w starszych klasach gimnazjum oraz w Szkole
ponadgimnazjalnej mozna przygotowaé¢ debate lub panel np. z udzialem jakiego$
specjalnego goscia, specjalisty w danej dziedzinie (etyka, filozofa, naukowca, lekarza,
prawnika, terapeuty uzaleznien itp.). Warunkiem koniecznym jest wowczas bardzo
staranne przygotowanie ucznidow do tematu, monitorowanie ich samodzielnej pracy

nad uprzednim sformutowaniem glosu w dyskusji oraz pytan.

® Burza mo6zgéw — metoda rowniez powszechna na lekcjach etyki, cho¢ nalezy pamigtac,
aby jej zakres w czasie trwania lekcji byt ograniczony stuzyt bardziej stworzeniu
pewnych ram dla przysztej dyskusji, a nie stawal si¢ kluczowym elementem lekcji,
poniewaz w tej formie pracy niezwykle trudno o kontrole nad adekwatnos$cia
wypowiedzi, doborem  argumentéw i sformutowaniem wnioskow. Tej metodzie
czgsto  towarzyszy — sporzadzanie ,mapy poje¢”  (duzy  karton, plansza
z przylepionymi »rtuchomymi”  karteczkami itp.), ktora mozna  potem
wykorzystywa¢ 1 odwotywaé si¢ jako do pomocy dydaktycznej przy realizacji
catego cyklu tematycznego np. dotyczacego praw czlowieka, kwestii szczeScia,

wolnosci albo relacji spotecznych cztowieka.

e Drzewo decyzyjne — metoda pomocna szczegbdlnie w przypadku trudno$ci uczniow
z utrzymaniem odpowiednich zasad dyskusji czy pozostawania w obrebie jednego
tematu. Nalezy jednak pamieta¢, ze metoda ta powinna by¢ wsparciem praktycznym,
szablonem, ktéory pomoze uczniowi w analizie problemu na poziomie dyskusji badz
pracy pisemnej. Sama za$§ ta metoda nie moze by¢é w sposéb zadowalajacy
wyczerpujgca, poniewaz ukierunkowana jest na ograniczenie, przez co moze

zdominowa¢ zupetie otwarto$¢ ucznia na inng argumentacjg.

Metody aktywizujace sa z pewnos$cig atrakcyjne same w sobie 1 uczniowie chetnie sig
angazuja w takie formy pracy, nie nalezy jednak zapomina¢, iz w calym przebiegu procesu
edukacji kazdy nauczyciel jest zobowigzany do nieustannego ksztatlcenia umiejgtnosci
mowienia 1 sluchania, pisania i czytania ze zrozumieniem, tak na lekcjach etyki, jak i jezyka
polskiego, historii, WOS-u, nie wyltaczajac nawet przedmiotow takich jak biologia czy
matematyka. Metody 1 formy pracy stosowane na lekcjach etyki niewatpliwie dostarczaja
wielu okazji do ksztalcenia poprawnych pod wzglegdem gramatycznym, logicznym (np.
argumentowanie, wnioskowanie) i stylistycznym wypowiedzi ustnych (np. gtos w dyskus;ji,
polemika) oraz pisemnych (np. rozprawka, esej), ¢wiczenia czytania tekstow
ze zrozumieniem, samodzielnego poszukiwania i korzystania z réznych zrédet informacji.
W ten sposob etyka nie pozostaje na marginesie procesu edukacyjnego jako catosci, wrecz
przeciwnie - nauczyciel etyki wspiera prace wychowawcow, polonistow, historykow,

przyrodnikéw, psychologow, powinien wigc dziala¢ zawsze porozumieniu z nimi,
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porownywaé swoj program indywidualny z programem wychowawczym szkoty wlaczaé jego
elementy tak, aby tworzyly integralng cato$¢, zeby w zadnym przypadku nie zachodzita

sprzeczno$¢ miedzy koncepcjami wychowawczymi i dydaktycznymi,

Nauczyciel etyki powinien réwniez nieustannie dba¢ o udoskonalanie wtasnego warsztatu
pracy, gromadzi¢ i korzysta¢ z literatury fachowej, poszukiwaé odpowiednich metod

i tekstow zrodtowych® do wykorzystania na lekcji.
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VI. Przewidywane osiagniecia uczniow

Zakonczenie  realizacji  kompleksowego  programu  nauczania etyki = powinno
zaowocowac nastgpujgcymi kompetencjami ucznia:

e Wrazliwo$¢ na kwestie moralne i etyczne.

e Rozumienie znaczenia warto$ci w zyciu, odroznianie warto$ci uniwersalnych od wartosci
innych niz etyczne.
e Gotowos¢ do budowania wilasnego systemu wartoSci na fundamencie wiedzy

uzyskanej na lekcjach etyki.

e Gotowos¢ do chronienia warto§ci poprzez aktywne zycie, wlaczanie si¢ w rozne
dziatania, jak tez inicjowanie wilasnych na rzecz np. $rodowiska, obrony stabych

i pokrzywdzonych.

e Gotowos¢ do aktywnego przeciwstawiania si¢ wszelkim przejawom zla, takim jak
niesprawiedliwos¢, dyskryminacja itp.

e Rozumienie poje¢ z zakresu etyki 1 prawidlowe postugiwanie si¢ nimi.

e Umiejetno$¢ podejmowania wtasciwych decyzji w oparciu o posiadang wiedze,
wyniesiong z lekcji etyki oraz nie unikanie odpowiedzialno$ci za swoje decyzje, czyny

I ich nastepstwa.

e Otwarto$¢, dociekliwos$¢, ciekawo§¢  $§wiata przy zachowaniu  stanowiska
zdroworozsagdkowego, zagwarantowanego uwazng percepcja oraz logicznym,
krytycznym mysleniem, a takze samodzielno$cia w tworzeniu sagdow i opinii.

e Rozumienie warto$ci 1 wyjatkowosci wlasnej kultury, przy poszanowaniu dla innych
kultur, religii czy $§wiatopogladow.

e Rozumienie koniecznosci nieustannego doskonalenia si¢ etycznego, moralnego, pracy
nad samodyscypling i ogélnym rozwojem.
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VI1I. Przedmiotowy system oceniania

Przedmiotowy System Oceniania z etyki zawiera standardy i kryteria oceniania pracy
ucznia.

SZKOLA PODSTAWOWA

Przedmiot: Etyka
Rok szkoIny ........cccoovevvviveien e, Semestr.......ccevevvennnnn.

Co podlega ocenie:

e aktywne uczestniczenie w lekcji,

e Wypowiedzi ustne,

e wypowiedzi pisemne,

e przygotowanie materiatlow do lekcji,

® przygotowanie argumentéw do dyskusji,
e prowadzenie zeszytu,

e prace domowe,

e sprawdziany,

e prezentacje,

e prace dodatkowe.

Wymagania na ocene:

e celujaca — samodzielne przygotowanie prezentacji/projektu, wzorowe prowadzenie
zeszytu, aktywny wudzial we  wszystkich lekcjach, poslugiwanie  sig¢
ze zrozumieniem elementarnymi pojeciami z zakresu etyki, systematyczne
przygotowanie do lekcji, podejmowanie zadan dodatkowych, samodzielne inicjowanie
pewnych dziatan, jak na przyktad zaproponowanie i opracowanie tematu zwigzanego
z omawianym zagadnieniem, lecz zdecydowanie w stopniu wykraczajagcym poza standard
1 program obowigzkowy,

bardzo dobra - systematyczne przygotowanie do lekcji, czynny udzial
w zajeciach/dyskusjach, postugiwanie si¢ ze zrozumieniem elementarnymi pojeciami
z zakresu etyki/filozofii, wzorowe prowadzenie zeszytu, odrobione prace domowe,

dobra - systematyczne przygotowanie do lekcji, czesty udzial w dyskusjach,
rozumienie elementarnych poje¢ z zakresu etyki/filozofii, dobrze prowadzony zeszyt,
odrobione prace domowe,
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e dostateczng — rozumienie omawianych zagadnien, sporadyczny udzial w dyskusjach,
prowadzenie zeszytu,

e dopuszczajacg — bierny udziat w lekcjach, prowadzenie zeszytu,

e niedostateczna — niespetnienie powyzszych warunkow.
Poza powyzszymi ocenami stosowane s3 réwniez ,plusy”, glownie za aktywnosc
na lekcji i niektore prace domowe, oraz ,,minusy” za nieprzygotowanie do lekcji, brak pracy

domowej lub niepodjecie dziatan obowigzkowych poleconych przez nauczyciela (trzy ,,plusy”
stanowig ocen¢ bardzo dobrg, za$ trzy ,,minusy” - ocen¢ niedostateczng).

Jak poprawic¢ ocene semestralng/roczna?

Uczen musi uzupelni¢ zalegte prace, zaliczy¢ sprawdziany lub  poprosi¢
0 wyznaczenie prac dodatkowych i1 odrobi¢ je w terminie ustalonym przez nauczyciela.

GIMNAZJUM

Co podlega ocenie:
e aktywnos$¢ na lekeji,
e prace domowe,
® sposoby argumentacji, poprawne formutowanie wnioskow,
e Umiejetnos¢ dyskusji,

e prace pisemne w formie prac klasowych - rozprawki na zadany temat, przy czym

oceniana jest tu w najwiekszym stopniu poprawno$¢ formalna pracy i dobér argumentow,

® Umiejetnos¢ krytycznej analizy tekstow.

Catosciowo oceniane s3g prace domowe, wypowiedzi pisemne, aktywno$¢ na lekcji
nagradzana jest ocenami czastkowymi: ,,plusami” (trzy ,,plusy” stanowig piatkg). Brak
realizacji 1 nie wywigzywanie si¢ z obowigzkOdw oceniane jest ,,minusami” (trzy ,,minusy” —
ocena niedostateczna).

Na lekcji przewidziane sg sprawdziany w formie prac pisemnych (rozprawka) badz testow,
jesli materiat zrealizowany przez nauczyciela umozliwia sporzadzenie spojnego tresciowo
sprawdzianu.

Uczen jest zobowigzany do prowadzenia zeszytu, w ktérym uzupetnia notatki za czas swojej
nieobecnosci.

Nauczyciel oddaje sprawdzone prace pisemne w terminie dwoch tygodni.
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Formy oceniania uczniow:
e ocena szkolna w skali 1-6,

e plusy” za aktywnos¢ (trzy ,,plusy” to piatka).

Wymagania na oceng:

e celujaca — poszerzona znajomo$¢ tematéw przewidzianych w programie, dobre
panowanie umiej¢tnosci  dyskutowania, argumentacji 1 analizy, indywidualne
zainteresowania, umiejetno$¢ formutowania wilasnych ocen i uzasadniania wnioskow,
aktywno$¢ na lekcji, poglebiona i poprawna analiza probleméw formulowanych w pracach
pisemnych,

e bardzo dobra — dobra znajomo$¢ tematow przewidzianych w programie, dobre
opanowanie umiejetnosci dyskutowania, argumentacji i analizy, umiejetno$¢ formutowania
wlasnych ocen 1 uzasadniania wnioskow, aktywno$§¢ na lekcji, poprawna analiza
problemow formutowanych w pracach pisemnych,

e dobra — znajomo$¢ tematéw przewidzianych w programie, opanowanie umiejetnosci
dyskutowania, czesto odpowiednia argumentacja i analiza, umiejetnos¢ formutowania
wlasnych ocen i w miar¢ precyzyjnego uzasadniania wnioskow, aktywnos$¢ na lekcji,
poprawno$¢ strukturalna w pracach pisemnych,

e dostateczna — pobiezna znajomo$¢ tematow przewidzianych w programie, opanowanie
umiejetnosci  dyskutowania, cho¢ czesto bez wlasciwej argumentacji 1 analizy,
poprawnos¢  strukturalna w pracach pisemnych, cho¢ bez wlasciwej argumentacji
i analizy,

e dopuszczajaca — znajomoS$¢ najwazniejszych zagadnien etycznych, podstawowa
umiejetnos$¢ dyskusji,

e niedostateczng — brak spetniania powyzszych wymagan.

Jak poprawi¢ ocen¢ semestralna/roczna?

Uczen musi uzupelni¢ zalegte prace, zaliczy¢ sprawdziany lub  poprosié

0 wyznaczenie prac dodatkowych i odrobi¢ je w terminie ustalonym przez nauczyciela.

SZKOLA PONADGIMNAZJALNA

Co podlega ocenie:
e aktywnos¢ na lekeji,

e prawidlowe stosowanie poje¢ w odpowiednim kontek$cie i postugiwanie si¢ terminami
fachowymi,

e prace domowe — przygotowanie materiatow do lekcji, przeczytanie zadanej lektury
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tekstu zrodtowego, samodzielne uzyskanie informacji z wykorzystaniem réznych zrodet
informacji (korzystanie z Internetu, biblioteki, zrobienie wywiadu itp.),

® sposoby argumentacji, poprawne formutowanie wnioskow,
e Umiej¢tnos¢ dyskusji,

e prace pisemne w formie prac domowych lub klasowych — przemoéwienia, rozprawki
lub eseju na zadany temat, przy czym oceniane sg tu w najwigkszym stopniu
poprawno$¢ formalna pracy 1 dobdér argumentdow, wykazanie si¢ samodzielnym

krytycznym mysleniem, niestandardowe oryginalne podejscie do tematu,
e Umiejetnos¢ krytycznej analizy tekstow,
e prezentacje,
e projekty,

e prace dodatkowe.

Catosciowo oceniane sg prace domowe, wypowiedzi pisemne, aktywnos$¢ na lekcji
nagradzana jest ocenami czastkowymi: ,,plusami” (trzy ,,plusy” stanowig piatke). Brak
realizacji i nie wywigzywanie si¢ z obowigzkow oceniane jest ,,minusami” (trzy ,,minusy”
— ocena niedostateczna).

Na lekcji przewidziane sa sprawdziany w formie prac pisemnych (rozprawka) badz testow,
jesli materiat zrealizowany przez nauczyciela umozliwia sporzadzenie spdjnego tresciowo
sprawdzianu.

Uczen jest zobowigzany do prowadzenia zeszytu, w ktorym uzupelnia notatki
za czas swojej nieobecno$ci. Powinien rowniez posiada teczke/segregator na materialy
i pomoce naukowe (glownie teksty zrodlowe dostarczane przez nauczyciela). Nauczyciel
oddaje sprawdzone prace pisemne w terminie dwoch tygodni.

Wymagania na ocen¢:

e celujaca — poszerzona znajomos$¢ tematdéw przewidzianych w programie, dobre
opanowanie umieje¢tnosci dyskutowania, argumentacji 1 analizy, indywidualne
zainteresowania, umiejetnos¢ formutowania wiasnych ocen i uzasadniania wnioskow,
aktywnos$¢ na lekcji, poglebiona i poprawna analiza probleméw formutowanych w pracach
pisemnych,

e bardzo dobra — dobra znajomos$¢ tematow przewidzianych w programie, dobre
opanowanie umiejetnosci dyskutowania, argumentacji i analizy, umiej¢tno$¢ formutowania
wlasnych ocen 1 uzasadniania wnioskow, aktywno$¢ na lekcji, poprawna analiza

problemow formutowanych w pracach pisemnych,

e dobra — znajomo$¢ tematow przewidzianych w programie, opanowanie umiejetnosci
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dyskutowania, czg¢sto odpowiednia argumentacja i analiza, umiejetnos¢ formutowania
wtasnych ocen i w miar¢ precyzyjnego uzasadniania wnioskow, aktywno$¢ na
lekcji, poprawnos¢ strukturalna w pracach pisemnych,

e dostateczng — pobiezna znajomo$¢ tematdow przewidzianych w  programie,
opanowanie umiejetnosci dyskutowania, cho¢ czesto bez wlasciwe] argumentacji
i analizy, poprawnos¢ strukturalna w pracach pisemnych, cho¢ bez wlasciwej argumentacji
i analizy,

e dopuszczajaca — znajomos$¢ najwazniejszych zagadnien etycznych, podstawowa
umiejetnos¢ dyskus;i,

e niedostateczng — brak spetniania powyzszych wymagan.

Poza powyzszymi ocenami stosowane sg rowniez ,,plusy”, gtownie za aktywnos$¢ na lekcji
I niektore prace domowe, oraz ,,minusy” za nieprzygotowanie do lekcji, brak pracy domowej
lub niepodjecie dziatan obowigzkowych poleconych przez nauczyciela (trzy ,,plusy”
stanowig ocen¢ bardzo dobra, za$ trzy ,,minusy” — ocen¢ niedostateczng).

Jak poprawi¢ ocene¢ semestralna/roczna?

Uczen musi uzupeli¢ zalegle prace, zaliczy¢ sprawdziany Iub  poprosi¢

0 wyznaczenie prac dodatkowych 1 odrobi¢ je w terminie ustalonym przez nauczyciela.
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VIII. Uwagi koncowe

Program kompleksowy nauczania etyki na II, 1l i IV poziomie edukacyjnym,
zaprezentowany powyze] jest efektem kilkuletniej pracy i doswiadczen w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum, studiow wiasnych i konsultacji z innymi etykami,
filozofami, wychowawcami, pedagogami, psychologami, doradcami metodycznymi.

Realizacja programu wymaga od nauczyciela dobrego przygotowania filozoficznego,
pedagogicznego, a takze literackiego oraz ogolnokulturowego. Kazdy, kto zechciatby
skorzysta¢ z tego programu nie musialby oczywiscie ortodoksyjnie trzymaé si¢ jego
szczegotowych tresci, raczej przeanalizowaé jego gloéwne zatozenia, a nast¢pnie
dostosowa¢ do nich przez siebie dobrane opowiesci, bajki filozoficzne, teksty zrodiowe,
filmy, programy, majac na wzgledzie fazy rozwoju mtodego czlowieka, potrzeby
psychiczne, emocjonalne, intelektualne, a nawet $rodowiskowe zaréwno jednostki, jak
I grupy. Wszystkie te sfery czlowieka pomigdzy IV klasg szkoly podstawowej a ostatnig
szkoty ponadgimnazjalnej charakteryzuje niezwykty dynamizm i nalezy sobie to nieustannie
uswiadamiaé, zwtaszcza przy doborze adekwatnych metod, form pracy, a nawet dostosowaniu

poziomu jezyka.

W niektorych przypadkach dopuszczalne jest, ze lekcje moga mie¢ nawet bardziej charakter
terapeutyczny i wychowawczy, niz $cisle etyczny. Nie wptywa to jednak niekorzystnie na
sam przedmiot, stwarza po prostu mozliwo§¢ do holistycznego ujecia mtodego cziowieka
jako osoby we wszelkich aspektach.

Poza tym, ze lekcja z zalozenia powinna by¢ dobrze przygotowana i przemyslana, nie nalezy
zapomina¢ o stworzeniu uczniom okazji do spontanicznych dziatah 1 wypowiedzi,
do radosnego wspoltworzenia z grupa i nauczycielem tej lekcji. Czasami nauczyciel moze
w pewnym sensie ,,wycofa¢ si¢”, aby ustgpi¢ pola dzieciom i1 obserwowaé, czym
to zaowocuje — efekty zazwyczaj sg rOwnie nieoczekiwane, co inspirujace.

Nauczyciel w zadnym wypadku nie moze czué¢ si¢ niewolnikiem programu
I ramowego rozktadu zaj¢¢, ale na pewno zachowaé czujnos$¢, elastyczno$¢ i otwartos$é
na aktualne potrzeby ucznidw, gotowos¢ do podjecia tematdéw trudnych, wynikajacych
na biezaco z zycia ucznidéw 1 ich rodzin, szkoty, klasy, kraju, §wiata. Postawa nauczyciela —
aktywna, tworcza, a zarazem refleksyjna stanowi warunek podstawowy 1 jeden
z najwazniejszych w drodze do osiggania zamierzonych celow w nauczaniu etyki.
Jednoczesnie nauczyciel powinien unika¢ formulowania wnioskow w sposdb dogmatyczny,
nie podlegajacy dyskusji (chyba, Zze dotyczy to rzeczy najdonioslejszych jak np. ochrona
prawa do zycia), aby otworzy¢ przed uczniami mozliwo$¢ wilasnych przemyslen,
tworczych dociekan, poszukiwania rozwigzan; pobudzi¢ i1 zmotywowaé z mysSla
0 przysztosci, czyli wejsciu w $wiat ludzi dorostych z odpowiednim wyposazeniem etyczno-
moralnym, jako gwarancja dobrego satysfakcjonujacego zycia.
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X. Zalaczniki
ZALACZNIK NR 1

I. Podstawa programowa dla szkoly podstawowej

Cele edukacyjne

e Ksztaltowanie refleksyjnej postawy wobec czlowieka, jego natury, powinnosci

moralnych oraz wobec réznych sytuacji zyciowych.

e Przygotowanie do rozpoznawania podstawowych wartosci i dokonywania wlasciwej
ich hierarchizacji.

Zadania szkoly
e Wspieranie uczniow w poszukiwaniu wartosci.
e Ukazywanie uczniom koniecznosci doskonalenia samego siebie.

e Ukazywanie sensu praw 1 obowigzkow, zasad 1 regul, nakazow 1 zakazow

obowiazujacych w zyciu spolecznym.
e Uczenie szacunku dla siebie i innych.
Tresci
e Poznawanie siebie, dostrzeganie cech indywidualnych wiasnych i najblizszych osob.

e Wyjasnianie prawdziwego znaczenia wilasnych zachowan oraz ich przyczyn
I konsekwencji.

e Czlowiek jako osoba, godnos¢ cztowieka.

e Przyjmowanie odpowiedzialnosci za siebie.

e Prawa i obowiazki, zasady 1 reguty postepowania.

e Uczestnictwo w grupie, porozumiewanie si¢ z innymi.

® Wolnos¢ 1 jej rézne rozumienie, autorytety i wzory osobowe.

e Praca i jej wartos¢ dla czlowieka.

e Uzasadnianie opinii, wydawanie sagdow, kryteria ocen.
Osiagnie¢cia

e Dostrzeganie roznorodnos$ci postaw i zachowan ludzi.

e Rozpoznawanie swoich obowigzkéw wobec najblizszego otoczenia, rodziny i szkoty.

Il. Podstawa programowa dla gimnazjum

Cele edukacyjne
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o Ksztaltowanie refleksyjnej postawy wobec cztowieka, jego natury, powinnosci
moralnych oraz wobec réznych sytuacji zyciowych.

e Rozpoznawanie podstawowych wartosci i dokonywanie wtasciwej ich hierarchizacji.

e Podjecie odpowiedzialnosci za siebie 1 innych oraz za dokonywane wybory moralne.

Zadania szkoly
e Uswiadamianie waznych problemoéw moralnych i sposobow ich rozwigzywania.

e Ukazywanie znaczenia zasad moralnych dla rozwoju osobistego czlowieka,
ksztattowania si¢ relacji miedzy ludzmi oraz zycia spotecznego, gospodarczego
I politycznego.

e Ulatwianie nawigzywania wi¢zi z wlasng rodzing, krajem oraz jego kultura,
umozliwiajacych rzeczywiste otwieranie si¢ na rdéznorodnos$¢ kultur w otaczajacym
Swiecie.

e Umozliwienie rozwijania umiej¢tno$ci prezentacji wlasnego stanowiska w dialogu
z innymi i demokratycznego wspotdecydowania.

Tresci

e (Czlowiek jako osoba; natura i godnos¢ cztowieka.

e Rola i znaczenie sumienia w ocenie moralnej i dla wewnetrznego rozwoju cztowieka.

e Samowychowanie jako droga rozwoju.

e Glowne problemy wspotczesnej etyki.

e Czlowiek wobec wartosci; cztowiek wobec cierpienia i $§mierci.

e Moralno$¢ a religia, wiedza 1 polityka.

e Wskazania moralne w religii chrzescijanskiej.

e Wskazania moralne w innych religiach swiata.

e Moralne aspekty stosunku cztowieka do $wiata przyrody.

e Praca i jej wartos¢ dla cztowieka, znaczenie etyki zawodowe;j.

Osiagnie¢cia
e Dokonywanie wyboru warto$ci 1 tworzenie ich hierarchii.

e Rozstrzyganie watpliwosci 1 probleméw moralnych zgodnie z przyjeta hierarchig
warto$ci 1 dobrem wspdlnym.

e Stosowanie zasad harmonijnego wspohistnienia 1 wspoldziatania ze $rodowiskiem

spotecznym 1 przyrodniczym.

I11. Podstawa programowa dla liceum

Cele edukacyjne
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e Rozwijanie wrazliwo$ci moralnej.

e Ksztaltowanie rozpoznawania warto§ci moralnych oraz zdolnos$ci odrozniania dobra
od zta.

e Dokonywanie trafnej oceny moralnej podejmowanych dziatan.
e Przyjmowanie odpowiedzialnosci za stowa i czyny.

e Podjecie samokontroli 1 pracy nad soba.

Zadania szkoly

e Uswiadamianie istotnego znaczenia zasad i wartosci moralnych w rozwoju osobowym
cztowieka, w ksztaltowaniu wzajemnych stosunkéw miedzy ludzmi oraz w zyciu
publicznym.

e Ksztaltowanie rozumienia wlasnej indywidualnos$ci i chronienia osobowej tozsamosci
przed zagubieniem w kulturze masowej.

e Uswiadamianie znaczenia samokontroli 1 konieczno$ci pracy nad soba dla osobowego
rozwoju.

e Pomoc w ksztattowaniu wig¢zi z rodzing, ojczyzng i kulturg na gruncie przyjmowanych

wartosci.

e Pomoc w ksztaltowaniu relacji z otoczeniem, opartych o wtasciwa hierarchi¢ wartosci.

Tres$ci nauczania

e Etyka a pozostale dyscypliny filozoficzne 1 nauki szczegdtowe. Moralnos¢, ethos,
prawo, obyczaj e 1 styl Zycia.

e Ogolnofilozoficzne zalozenia etyki. Kwestie metaetyczne. Etyki religijne 1 $wieckie.
e Teorie 1 szkoly etyczne. Koncepcje etyczne w nurcie filozofii klasyczne;j.

e Czlowiek jako osoba 1 jego dzialanie. Etyczna analiza aktywnosci ludzkiej. Motywy
podejmowanych decyzji.
e Cel 1 sens ludzkiej egzystencji. Hierarchie celow. Szczgscie w zyciu ludzkim. Rozwoj

moralny i duchowy czlowieka jako osoby. Rola oddziatywan wychowawczych.

o Dobro moralne 1 wartosci moralne. Hierarchia warto$ci. Warto$ci autoteliczne

1 instrumentalne. Konflikt warto$ci. Wartosci wybierane 1 realizowane.

e Prawo moralne, imperatyw moralny, w tym prawo naturalne. Dekalog jako podstawa
zycia moralnego. Problem relatywizmu moralnego i sposoby jego przezwyciezania.
Nienaruszalne prawa istoty ludzkiej.

e Wymiar moralny zycia czlowieka. Zdolno$¢ rozpoznawania warto$ci i powszechne

dazenie do dobra. Swiadomo$¢ moralna. Rola sumienia w prawidlowym rozwoju
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wewnetrznym. Sady i1 oceny moralne. Przyklady patologii w zakresie $wiadomosci
moralnej. Problem manipulacji. Obecnos¢ dobra i zta we wspoiczesnej kulturze.

e Sprawno$ci moralne. Samowychowanie.

e Przykltady wspotczesnych przejawdéw kryzysu moralnego i dylematéw w zakresie
wybor6w moralnych oraz sposoby ich rozwigzywania na gruncie etyki

chrzescijanskiej oraz innych koncepcji etycznych.

e Moralne aspekty pracy i roéznych dziedzin zycia publicznego. Etyki zawodowe.
Przyktady kodeksow etycznych. Zagadnienie wszechstronnego i1 zrownowazonego

rozwoju. Moralny wymiar stosunku cztowieka do $§wiata przyrody.
e Etyczny wymiar zycia szkolnego. Umiejgtnos¢ zycia z innymi 1 dla innych.
Uczciwos¢. Problem ,,$ciggania”. Warto$ci szczegolnie cenione w zyciu szkolnym.
Osiagniecia
e Znajomos$¢ podstawowych pojec i koncepcji etycznych.

e Umiejetnos¢ dokonywania etycznej analizy i1 oceny dzialan i1 decyzji wilasnych
i innych.

e Znajomo$¢ podstawowych zasad 1 wartosci etycznych w najwazniejszych dziedzinach

zycia publicznego.

e Umiejetnos¢ dokonywania wyboréw moralnych i1 podejmowania decyzji w $wietle

wartosci moralnych i tworzenia hierarchii wartosci.

e Umiejetnos¢ lepszego poznania siebie 1 rozwijania wlasnej tozsamosci.
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ZAYLACZNIK NR 2

Przykladowy scenariusz cyklu lekcji w klasie IV szkoly podstawowej

SCENARIUSZ CYKLU ZAJEC Z ETYKI W KLASIE 1V
»WOLONTARIAT I WOLONTARIUSZE”

CEL OGOLNY: Ksztattowanie wrazliwoséci spolecznej oraz $wiadomosci potrzeb ludzi

chorych, pokrzywdzonych itp.

CELE OPERACYJNE:

1. Wiadomos$ci — przyswojenie nowych terminéw ,wolontariusz, wolontariat”; ogodlna
orientacja w rodzaju i zakresie pracy wolontariuszy oraz pola dziatania wolontariatu

W Polsce i na $wiecie.

2. Umiejetnosci — postugiwanie si¢ nowa terminologia we wlasciwych kontekstach;
wykazanie znajomos$ci specyfiki pracy wolontariusza; odroznianie pracy wolontariusza
od pracy przynoszacej korzy$ci materialne; znalezienie w dostgpnych zrddtach
(rodzice, telewizja, Internet, itp.)  informacji na temat  wolontariatu
zorganizowanego; przeprowadzenie wywiadu z wolontariuszem - formutowanie

i zadawanie pytan, stawianie problemu, wycigganie wnioskow.

3. Postawy — empatia, wspotczucie, bezinteresownosc.

METODY PRACY: Dyskusja swobodna i sterowana; prezentacja; przeprowadzenie
wywiadu.

POMOCE DYDAKTYCZNE: Wycinki prasowe na temat wolontariatu; adresy stron
internetowych; stownik, encyklopedia; nawiazanie przez nauczyciela odpowiednio
wczesnie] kontaktu z osobg pracujaca w wolontariacie, che¢tng do uczestniczenia
W spotkaniu, ktéra opowie dzieciom o swojej pracy.

PRZEBIEG I LEKCJI: ,,Co to jest wolontariat?”

1. Nauczyciel wita klase 1 nie zapisuje jeszcze tematu lekcji, ale opowiada o konkretnej
sytuacji, w ktorej niezbedna byta praca wolontariuszy. Najlepiej do takiego wstepu
postuzy¢ si¢ przyktadem dobrze znanym uczniom z prasy lub telewizji aktualnym
wydarzeniem (finat Wielkiej Orkiestry Swiatecznej Pomocy, organizowanie Olimpiady
W Atenach, tsunami, trzgsienie ziemi, zamach na WTC itp.); dla zilustrowania tematu
pomocne begda dobrze dobrane wycinki prasowe z udzialem ochotnikéw — tytuty,
zdjecia ukazujace prace ochotnikdw oraz shuzb specjalnych typu policja, straz pozarna,
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pogotowie ratunkowe, aby dzieci mogly zorientowac si¢ i rozroznié, kto bierze udziat
w akcji obowigzkowo z racji zawodu, a kto jest dobrowolnym ochotnikiem. Na tym etapie
nauczyciel nie uzywa stow kluczowych: wolontariusz, wolontariat (ok. 15-20 min.).

2. Nauczyciel zwraca si¢ do uczniow o podanie 2-3 przykladéw podobnych akcji
z udziatem ochotnikow na rzecz ludzi znajdujacych si¢ w potrzebie (ok. 10 min.).

3. Uczniowie z pomoca nauczyciela zbieraja informacje z dotychczasowego etapu lekeji,
wyciggaja wnioski 1 probujg wlasnymi stowami zdefiniowaé taki rodzaj pracy,
jaki wykonuja  wolontariusze.  Nauczyciel zapisuje na tablicy najwazniejsze
pojecia’hasta pomocne w konstruowaniu definicji np. ochotnik, z wilasnej woli, bez
pieni¢dzy/zaptaty/wynagrodzenia, bezinteresownie itp. (ok.5 min.).

4, Nauczyciel pisze na tablicy temat lekcji, a nastepnie odczytuje ze stownika definicje
stbw wolontariusz, wolontariat. Uczniowie porownuja definicje z witasnymi uprzednimi
ustaleniami, sprawdzajg czy im si¢ udato zbudowaé¢ adekwatng definicj¢ zawierajaca
wszystkie istotne cechy pracy wolontariuszy. W zeszytach zapisuje si¢ definicje
skonstruowang przez uczniéw, ewentualnie uzupelniona elementami ze stownika (ok. 10
min.).

5. Na zakonczenie lekcji nauczyciel upewnia si¢, czy nowe pojecia sg juz dla wszystkich

zrozumiale i przyswojone, proszac 1-2 osoby o powtdrzenie.

6. Praca domowa: nauczyciel pisze na tablicy adresy stron internetowych, na ktérych sa
zamieszczone informacje na temat wolontariatu, przypomina o Kkorzystaniu
z linkbw umieszczonych  obok. Kazdy uczen  przygotowuje, Kkorzystajac
z dostepnych mu zrddet (dorosli, prasa, telewizja) krotkag prezentacje na temat
pracy wolontariatu zorganizowanego — minimum 3 przyktady.

PRZEBIEG II LEKCJI: ,,Przyklady pracy wolontariuszy”
1. Powitanie 1 krotkie przypomnienie najwazniejszych pojec i ich znaczenia (ok. 5 min.).
2. Nauczyciel zapisuje temat lekcji i wyznacza po kolei uczniéw do prezentacji.

3. Prezentacje uczniow wedlug ustalonego porzadku np. a) nazwa organizacji,
b) nazwisko tworcy, c¢) na czym polega dziatalno$¢ i co jest gldéwnym celem,
d) wskazanie Zrodta informacji. Porzadek czynno$ci mozna zapisa¢ na tablicy (ok. 30
min.).

4.Na tablicy i w zeszytach zostajg zapisane wszystkie wazne informacje, przede
wszystkim nazwy organizacji, imiona i nazwiska inicjatorow, tworcow, animatorow
wolontariatu zorganizowanego. Inni uczniowie moga wtaczac si¢ i uzupetnia¢ prezentacje,
jesli posiadaja wigcej informacji na dany temat lub zadawac¢ pytania. Nauczyciel pilnuje
przebiegu prezentacji, dba o stworzenie dogodnej atmosfery, uzupetnia wypowiedzi

ucznidéw 1 podsumowuje wskazujac najwazniejsze elementy, godne zapamigtania.
5. Zakonczenie 1 podsumowanie: nauczyciel prosi uczniéw o sformutowanie wnioskow

45



Ludzkie sciezki. Kompleksowy program nauczania etyki na 11, 111 i IV poziomie edukacyjnym
Anna Ziemska, Lukasz Malinowski

dotyczacych dobrodziejstwa wolontariatu na podstawie przyktadow, ktére pojawity sig
podczas prezentacji (ok. 5 min.).

6. Praca domowa: tabelka obopolnych pozytkow ptynacych z pracy wolontariatu.
Uzupetianie tabelki (wedlug wzoru ponizej) mozna zacza¢ wspolnie w klasie,
co gwarantuje, ze kazdy uczen zrozumie polecenie na podstawie przyktadu; w domu

musi natomiast dopisa¢ przynajmniej po jednym punkcie (ok. 5 min.).

Wolontariusze Podopieczni

— uczg si¢ wspotczucia — otrzymujg pomoc w potrzebie

PRZEBIEG III LEKCJI: ,,Spotkanie i wywiad z wolontariuszem”

UWAGA! Konspekt zawiera opis autentycznej lekcii z udzialem pani Krystyny, ktora jest
psychologiem klinicznym i pracuje jako wolontariuszka w hospicjum.

1. Powitanie i przedstawienie gos$cia.

2. Nauczyciel wyjasnia gosciowi, ze dzieci uczestniczag w cyklu lekcji dotyczacych
wolontariatu i1 chcialyby si¢ teraz dowiedzie¢ bezposrednio na czym polega jej praca,

po czym oddaje gtos gosciowi (ok. 5 min.).

3. Pani Krystyna opowiadata dzieciom kim jest, jak trafita do Centrum Wolontariatu,
a nastgpnie do hospicjum. Wyjasnita czym jest hospicjum, kim sg pacjenci, dlaczego
i w jakim stanie trafiajag do hospicjum; jak wyglada dzien pacjenta w hospicjum i opieka
nad nim ze strony personelu medycznego, rodziny pacjenta i wolontariuszy; jaki jest
zakres obowigzkow 1 kompetencji wolontariusza 1 czym rozni si¢ od pracy personelu
medycznego. Pani Krystyna opowiedziala rowniez o swoim pacjencie, ktorego odwiedza
w domu i na czym polega jej praca w tym przypadku. Opowiadata o pomocy
rodzinie chorego, rowniez o wsparciu jej po odejsciu chorego — wspdlnym
uczestnictwie w pogrzebie, modlitwie, spotkaniach wspomnieniowych itp. Poruszyta
niezwykle trudny temat cierpienia i $mierci, podkreslita iz rola wolontariusza polega
przede wszystkim na wspotuczestnictwie, byciu obecnym przy pacjencie, aby nie
pozostawal sam i miat §wiadomos$¢ tej obecnosci 1 bliskosci drugiego cztowieka (ok. 20
min.).

4.Dzieci stuchaly mocno poruszone z wielkim zainteresowaniem, w absolutnym
skupieniu i powadze, nastgpnie zadawaty go$ciowi pytania np. Czy wolontariusz
W hospicjum musi mie¢ specjalne przygotowanie fachowe lub skonczong jakas
specjalng szkol¢ w tym kierunku (to byt dobry moment, zeby wszystkim
uswiadomi¢ 1 mocno podkresli¢, Ze najistotniejsza jest sama dobra wola i cheé
pomagania innym). Czy wszyscy pacjenci hospicjum sa tak chorzy, ze nie wyzdrowieja?
Jakie to choroby? W jakim wieku sg pacjenci? Czy sg tam tez dzieci i czy na pewno nie
mozna im w zaden sposéb pomoc? Jak dlugo przebywaja w hospicjum? Jak pani
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Krystyna trafita do tego hospicjum, w ktorym pracuje? Czy byla przy $mierci jakiego$
swojego podopiecznego? itd. (ok. 20 min.).

5. Podzickowanie i pozegnanie goscia.

SPRAWDZIAN NA ZAKONCZENIE CYKLU O WOLONTARIACIE

1. Kim jest wolontariusz? (uczen powinien w odpowiedzi uwzgledni¢ dwie zasadnicze:
cechy — che¢/wole i bezinteresownos$¢).

2. Podaj przyktady pracy wolontariatu zorganizowanego (miejsce na 5 nazw).

3.Opisz krotko (2-3) zdania na czym polega praca wolontariusza na wybranym
przykladzie.
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ZAYLACZNIK NR 3

Przykladowy scenariusz cyklu lekcji w klasie I gimnazjum

TEMAT: KATEGORIA PRYWATNOSCI I JEJ WYMIAR ETYCZNY

TRESCI PROGRAMOWE:

Zrozumienie poje¢ prywatnosci, czym jest, czy wszystkim przystuguja rowne prawa
W ochronie prywatno$ci, prywatno$¢ historycznie.
CELE LEKCJI:

1. Wiadomosci: poznanie 1 zdefiniowanie terminu prywatno$¢ (definicja, poznanie
kontekstu historycznego) anoreksja.

2. Umiejetnos$ci:  zrozumienie pojecia prywatnosci, ustosunkowanie si¢ krytyczne
wobec réznych kontekstow etycznych, w jakich moze pojawié si¢ kwestia prywatnosci,
sformutowanie merytorycznie spojnej wypowiedzi dotyczacej tego zagadnienia,

umiejetnos¢ oceny konkretnych sytuacji pod katem ochrony prywatnosci.

3. Postawy: ksztaltowanie zrozumienia dla potrzeby prywatnosci, ustosunkowanie si¢
wobec kwestii prywatnosci w sferze prywatnej i publicznej, przetozenie kwestii

prywatnos$ci na etyczng oceng¢ zjawisk wspotczesnych.

METODY:
e problemowe — aktywizujace,

® burza mozgow.

FORMY PRACY:
e indywidualna,

e grupowa (w formie ,,burzy mozgow”).
PRZEBIEG LEKCJI:
Faza wprowadzajgca:

Wprowadzenie terminu prywatnosci, wspoOlne sformutowanie jej definicji, zakreslenie
przestrzeni historycznej (10 min.)

Faza realizacyjna:

Wprowadzenie pierwszego przyktadu do analizy — refleksja nad programem ,,Moment
prawdy” — jak go oceniaja, jakie dostrzegaja problemy etyczne, jaki jest zwigzek z kategorig
prywatnosci (10 min.). Przejscie do kolejnego przyktadu — prywatnos¢ i osoby publiczne.
Punktem wyjscia jest posta¢ Ryszarda Kapuscinskiego 1 dyskusja wokot ksigzki
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,Kapuscinski. Non Fiction”. Kroétki rys o postaci Kapuscinskiego. Refleksja o roli biografa
i ochronie prywatnosci osob znanych — wprowadzenie kontekstu historycznego (czy
,»odlegtos¢” w czasie zmienia nasz stosunek do tego, jak gteboko mozna ingerowa¢ w cudza

prywatnos¢, jakie sg tego przyczyny) (15 min.).

Przejscie na poziom ogolniejszy — ochrona osoby 1 jej bliskich, lecz nie ,,.ktamstwo” w dobre;j
sprawie (5 min.).

Faza podsumowujqca:

Podsumowanie tresci lekcji, sformulowanie wnioskow. Wskazanie roznicy miedzy sferg
publiczng i prywatng oraz kontekstem historycznym zwigzanym z troskga o dobro innych
(bliskich) (5 min.).
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ZALACZNIK NR 4

SCENARIUSZ CYKLU 2 LEKCJI ETYKI W KLASIE 11 LO
PROWADZACY: ....oooieiiiieeeoeeeeeeeeee e,
TEMAT: WSZYSTKO SIE MOZE PRZYTRAFIC.

PODSTAWA PROGRAMOWA LO:

e Przyjmowanie odpowiedzialno$ci za stowa i czyny.
e Podjecie samokontroli i pracy nad soba.

e Cel i sens ludzkiej egzystencji. Hierarchie celow. Szczescie w zyciu ludzkim. Rozwoj
moralny i duchowy cztowieka jako osoby.

e Umiejetnos¢ lepszego poznania siebie 1 rozwijania wlasnej tozsamosci.
TRESCI PROGRAMOWE:

Cztowiek — istota fizyczna, posiadajaca ciato (mozliwos$ci 1 ograniczenia wynikajace z tego

faktu); fizyczno$¢ 1 fizjologia cztowieka; zdrowie/choroba; czas zycia - mtodo$¢, staros¢:

$mieré, umieranie, eutanazja; wspdtczesne procesy przedluzajace mtodosé, zycie (operacje
plastyczne, przeszczepy itp.); szczgsliwe zycie wedtug filozoféw (np. wg Arystotelesa, Marka
Aureliusza, Wi. Tatarkiewicza) a wedtug reklam;

CELE LEKCJI:

1. WiadomosSci
Uczen:

e zna tre$¢ filmu, potrafi odtworzy¢ wydarzenia w porzadku chronologicznym, dostrzegajac
logiczne zwiazki przyczynowo-skutkowe,

e zna sylwetke rezysera — M. Lozinskiego i jego dorobek artystyczny,

e zna i postuguje si¢ terminami zwigzanymi z réznymi koncepcjami szczescia,

2. Umiejetnosci

Uczen:
e potrafi okresli¢ gatunek filmowy (dokument) i jego cechy charakterystyczne,
e odréznia warto$¢ artystyczng od przestania moralnego filmu,

e potrafi zanalizowac¢ i zinterpretowac tre$¢ ogladanego filmu (analizuje pytania Tomaszka
i odpowiedzi spotykanych przez niego osob),

e wyjasnia relacje miedzy poszczegdlnymi postaciami, potrafi je nazwaé 1 wyciagnac
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whnioski o charakterze ogdlnym,

e potrafi sformutowac refleksje na temat filmu 1 jego przestania uniwersalnego.

3. Postawy
Uczen:

® 7 zaangazowaniem uczestniczy w dyskusji 1 wyraza swoje zdanie, dobierajgc wlasciwie
argumenty,

e dba o kulture i poprawno$¢ jezyka podczas budowania wypowiedzi ustnej i pisemnej,
® jest krytyczny, potrafi sformutowac¢ obiektywnie oceni¢ bohateréw filmu i wyrazi¢ swoja
opinig.
METODY:

e praca z tekstem kultury (ogladanie filmu),
e pogadanka,

e dyskusja kierowana.

FORMY PRACY:

e indywidualna,

e zhiorowa.

SRODKI DYDAKTYCZNE:

e film Marcela Lozinskiego pt. ,,Wszystko si¢ moze przytrafi¢” 1995,

e materialy dotyczace Marcela Lozinskiego.

PRZEBIEG | LEKCJI:

Faza wprowadzajgca:

1. Czynno$ci organizacyjne: sprawdzenie obecnosci, podanie tematu 1 przedstawienie celow
lekcji.

2. Nauczyciel dokonuje wprowadzenia odwotujac si¢ poprzednich lekcji na temat czasu
zycia ludzkiego, hierarchizacji celéw, réznych koncepcji szcze§liwego zycia, poczucia

spehienia itp.

3. Nauczyciel krotko przedstawia sylwetke Marcela Lozinskiego, rozdaje materialy
pomocnicze, informuje o okoliczno$ciach powstania filmu (np. o udziale syna rezysera).
(ok. 4-5 minut).
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Faza realizacyjna:

1. Nauczyciel prosi ucznidéw o zapisywanie w trakcie filmu pytan, ktére stawia Tomaszek.

2. Ogladanie filmu.

1995 - "Wszystko moze sie przytrafic"  (produkcja polsko-niemiecka). Opowiesc
0 zyciu 1 $mierci, ktorej bohaterem jest szescioletni syn rezysera Tomaszek 1 starsi ludzie,
spedzajacy czas na laweczkach jednego z warszawskich parkow. Jezdzacy na hulajnodze
Tomaszek zadaje starym ludziom nadzwyczaj doroste, cho¢ podstawowe dla cztowieka
pytania, a oni chetnie odpowiadaja. Zderzenie wyobrazen o przysztosci i zyciu chtopca
u progu zycia i ludzi stojacych u kresu. (Nagrody: 1995 - 41. MFFK Oberhausen,
Wyrdznienie Jury Katolickiego, Nagroda Ministerstwa Kultury Nadrenii — Westfalii
i Nagroda Migdzynarodowej Federacji Klubéw Filmowych [FICC], 25. Lubuskie Lato
Filmowe, Lagow, Dyplom Honorowy i nagroda Klubu Kultury Filmowej w Zielonej Gorze,
6. Batltycki Festiwal Filmowy 1 Telewizyjny, Bornholm, Grand Prix 1 Nagroda Kodaka, 32.
MFFK Krakow, Grand Prix "Ztoty Smok" i1 nagroda FIPRESCI oraz nagroda miesi¢cznika
FILM PRO, MFFK Oberhausen, Nagroda Klubow Filmowych FICC, Nagroda Specjalna
Fundacji Kultury, Paszport "Polityki"; 1996 - 39. MFF San Francisco, Golden Spire
w kategorii filmu dokumentalnego, Meksyk - nagroda Input; 1997 - World Television
Festival, Tokio I nagroda w kategorii filmu dokumentalnego). (39 minut)

Faza podsumowujgca:

1. Podzielenie si¢ pierwszymi wrazeniami po obejrzeniu filmu. (ok. 1-2 minut)

2. Zadanie domowe: uporzadkowanie notatek z lekc;ji.

PRZEBIEG Il LEKCJI:

Faza wprowadzajgca:
Czynnos$ci organizacyjne: sprawdzenie obecnosci, podanie tematu i1 przedstawienie celow
lekcji. (ok. 3-4 minuty)

Faza realizacyjna:

1. Nauczyciel inicjuje dyskusje o filmie wedtug nastepujacego porzadku:

e tytul i autor filmu,

e gatunek filmu,

e gldwna tres¢ filmu,

e bohaterowie filmu,

e odniesienia do zycia i wlasnych doswiadczen uczniow,

e konfrontacja wlasnych marzen z dziecinstwa oraz sposobu postrzegania $wiata i ludzi

Z rzeczywistoscig.
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2. Wspolne sformutowanie kilku pierwszych wnioskow 1 zapisanie ich na tablicy
oraz w zeszytach. (ok. 5 min).

Faza podsumowujqca:

1. Kazdy uczen indywidualnie zapisuje odpowiedz na pytanie: czego si¢ dowiedziatem
z filmu M. Lozinskiego oraz z dzisiejszej lekcji?

2. Propozycje pracy domowej:

e Przeprowadzenie wywiadu z osobg starsza (dziadkowie, sasiedzi itp.) na temat przebiegu

ich zycia. Nalezy postuzy¢ si¢ podobnymi pytaniami, jak pytania Tomaszka, bohatera
filmu. (Zapis w formie dowolnej: dyktafon, kamera)

e Napisa¢ recenzj¢ filmu z wuwzglednieniem wnioskow ptynacych z  dyskus;ji
przeprowadzonej podczas lekcji.

e Napisa¢ esej inspirowany obejrzanym filmem i dyskusja przeprowadzong na lekcji

na temat: ,,Wszystko si¢ moze przytrafi¢”.
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ZAYLACZNIK NR 5

Wykaz wybranych lektur dla nauczyciela
1. Arystoteles, Etyka nikomachejska, PWN, Warszawa 1982.
2. Arystoteles, Etyka wielka, PWN, Warszawa 1977.

3.Bata M., Filozofia w ¢wiczeniach, Wydawnictwo Diecezji Pelplinskiej ,,Bernardinum”,
Pelplin 2003.

4. Bochenski O.1.M., O patriotyzmie, Wydawnictwo ,,Odpowiedzialno$¢ i czyn”, Warszawa
19809.

5. Bochenski O.I.M., Podrecznik mgdrosci tego swiata, Wydawnictwo ,,Philed”, Krakow
1992.

6. Boziewicz Wt., Polski kodeks honorowy, Ossolineum, Wroctaw 1990.

7.Brandt R. B., Etyka. Zagadnienia etyki normatywnej i metaetyki, WN PWN, Warszawa
1996.

8. Emerson R.W., Natura, Zielona Sowa, Krakow 2005.
9. Follerau R., Ksigga mitosci, Fundacja Polska R. Follereau, Warszawa 2000.

10. Geier M., Z czego si¢ Smiejqg mqdrzy ludzie — mata filozofia humoru, TAIWPN
Universitas, Krakow 2007.

11. Gogacz M., Ku etyce chronienia osob, Wydawnictwo ,,Pallotinum”, Warszawa 1991.
12. Hoff B., Tao Kubusia Puchatka, Rebis, Poznan 1993.

13. Hoff B., Te Prosiaczka, Rebis, Poznan 1993.

14. Hotowka J., Etyka w dzialaniu, Proszynski i S-ka, Warszawa 2001.

15. Ingarden R., KsigZeczka o cztowieku, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1987.

16. Jan Pawet 11, Przekroczy¢ prog nadziei, Wydawnictwo KUL, Lublin 2005.

17.Kotodziejczyk A. Czernierowska E., Spojrz inaczej, Wydawnictwo ,,Educatio”, Krakow
1993.

18. Lipman M., Sharp A.M., Oscanyan F.S., Filozofia w szkole, Wydawnictwa CODN,
Warszawa 1996.

19. Murawski K., Wyzwanie etyki, PIW, Warszawa 1985.

20. Narysuj mi prawa cztowieka, Wyd. Stowarzyszenie ,,Amnesty International” w Polsce,
Gdansk 1996.

21. Nicola U., Filozofia, Swiat Ksiazki, Warszawa 2006.
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22.
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.
30.

31.
32.
33.
34.

35.

Nielsen K., Wprowadzenie do filozofii, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1995.

Platon, Dialogi, Alfa, Warszawa 1995.

Ossowska M., Etos rycerski i jego odmiany, PWN, Warszawa 2000.

Ossowska M., Normy moralne, PWN, Warszawa 2000.

Schweitzer A., Z mojego Zycia... , PAX, Warszawa 1981.

Singer P.(red.), Przewodnik po etyce, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 2002.
Sobolewska A., Cela. Odpowiedz na zespot Downa, WAB, Warszawa 2002.
Szacki J., Spotkania z utopig, I1skry, Warszawa 1980.

Swiat, cztowiek i wartosci, wybér tekstow, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1988.

Tatarkiewicz Wt. O szczesciu, PWN, Warszawa 2010.

Thoreau H. D., Walden, czyli zycie w lesie, Dom Wydawniczy ,,Rebis”, Poznan 1999.
Tischner J., Myslenie wedtug wartosci, Znak, Krakow 1982.

Vopel K.W., Sztuka opowiadania, sztuka stuchania — praktyczne wskazowki

i ¢wiczenia, Wydawnictwo "Jednos¢", Kielce 2003.

Williams J.T., Kubus Puchatek i filozofowie, Wydawnictwo "Rebis", Poznan 1998.
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